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1. Einleitung

Thema der vorliegenden Arbeit ist die Durchfuhrugiges gezielten Forderprogramms
sowie einer Longitudinalstudie zur Uberprifung derachlichen und kommunikativen
Kompetenzen wie auch das Erfassen der mutterli@sasitivitat durch die Beobachtung
der Mutter-Kind-Interaktionen bei unter Armut aufgenden Vorschulkindern in

Ecuador.

Armut, niedriger Bildungsstand der Mutter, Gebuotsiplikationen, etc. gelten als
Risikofaktoren (Werner, 1997, 1999) und stellereentwicklungsgefadhrdende Bedingung
und somit eine Stérung der kindlichen Entwickluray ¢Ziegenhain, 2007). In Ecuador
wie auch in vielen anderen Entwicklungslandern kht Grof3teil der Bevdlkerung unter
extremen Armutsbedingungen. In den landlichen Gebiedes Landes sind die
Armutsbedingungen und die damit einhergehendenelroéyf die kindliche Entwicklung

starker als in den grol3en Stadten.

Verschiedene Studien konnten belegen, dass siclcheaKinder, die unter gleichen
Armutsbedingungen leben, trotz erhohter Risikofekto zu stabilen und gesunden
Personlichkeiten entwickeln und einen bemerkengmeftrad an Widerstandsfahigkeit
zeigen (Werner, 1999; Wustmann, 2004). Diese Fé&itigkit den Folgen belastender und
bedrohlicher Lebensumstande umzugehen und Bewddigrompetenzen
beziehungsweise Widerstandsfahigkeit entwickeln kinnen, ist ein bedeutendes
Beobachtungskriterium zum Verstandnis der kindirclntwicklung wie auch fur den
Aufbau von Interventionsprogrammen (Ostler & Zieggn, 2007). Bei fehlender
Widerstandsfahigkeit kommen die risikoerh6hendenstamde voll zum Tragen; beim
Vorhandenseins eines protektiven Faktors hingegemlen die entwicklungshemmenden
Einflusse des Risikos gemildert oder ganz besdiigttmann et al., 2004). So erscheint es
notwendig auch die Schutzfaktoren fir die kindlidbwicklung zu betrachten, die zur
Widerstandsfahigkeit fuhren.

Dazu zahlen auf Seiten des Kindes sogenannte @des®essourcen und auf Seiten der
Betreuungsumwelt des Kindes soziale Ressourcemm@e, 2003). Zu den kindlichen
personalen Ressourcen zahlen unter anderen sowdnperkche (Gesundheit,
angemessene Entwicklung, etc.) als auch psychiStheken (Temperament, positive
Selbstwahrnehmung, kreative Fahigkeiten, etc.).(\emenz, 2003; Schneider &
Pickartz, 2004).
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Zu den sozialen Ressourcen werden u.a. gunstigaleso@gkonomische und 6kologische
familiare Lebensverhéltnisse (Klemenz, 2003) gdzaMuch werden kindgerechte
Lebensverhéltnisse, Erziehungskompetenzen demEpesitive Selbstwahrnehmung und
Grundeinstellung der Eltern u.a. als soziale Rassouerwahnt (Schneider & Pickartz,
2004). Werner (1997, 1999) betont die Wichtigkeiesd Vorhandenseins einer
Vertrauensperson und guter externaler Unterstissysteme (positive frihe Mutter-
Kind-Beziehung). So betonen auch Laucht et al. 8 968ass risikobelastete Kinder im
besonderen Mal3e von einem einfihlsamen miutterlithagang profitieren. Besondere
Bedeutung kommt der frihen Interaktion vor allenstagb zu, weil die im Umgang mit
den ersten Bezugspersonen erfahrene emotionaleerBeh und Verlasslichkeit die
Grundlage bildet (Grossmann et al., 1995), aufsieh kindliches Selbstvertrauen und
Vorstellungen von Selbstwirksamkeit entwickeln. $2iekindlichen Merkmale bestimmen
zu wesentlichen Teilen die Widerstandsfahigkeit Hasles gegeniber Belastungen. So
kann eine gelungene frihe Mutter-Kind-Interaktion ie d weitgehend
entwicklungshemmenden Einflisse Risiken der kimdiic Entwicklung kompensieren
(Laucht et al., 1998). Mitterliche Sensitivitattgibmit als protektiver Faktor (PaousSek et
al., 2003; Holtmann et al., 2004) und Ubt dadurafere groReren Einfluss auf den
Lebensweg der Risikokinder aus (Werner, 1999).

Auch das fur Spracherwerbsprozesse relevante 8etbysiuen und die Vorstellungen von
Selbstwirksamkeit entwickelt das Kind durch dieadrene emotionale Sicherheit in der
frhen Interaktion mit der Bezugsperson. Die felifjie Anpassung der Mutter an die
Bedurfnisse und Fahigkeiten des Sauglings steftereipositiven Préadikator fur die
kindliche Entwicklung (Bowlby, 1951) und somit fdie Sprachentwicklung dar. In der
Frihphase des Spracherwerbs ist die Sprache Teiér eHandlungspraxis. Die
Erwachsenen demonstrieren die Beziehungen zwisSpeache und Kontext in ein mit
dem Kind geteiltes Wahrnehmungsfeld durch gemeiersdiberschaubare, strukturierte
und ritualisierte Handlungen. Wérter werden niclist geere Hulsen®, sondern als Mittel
erworben, um Bedeutungen und Intentionen Ausdruckverleihnen (Andresen, 2002).
Wesentlich ist dabei auch die Qualitat des dialdgs Austauschs zwischen Mutter und
Kind. Der Dialog stellt einen wechselseitigen Pseées Agierens und Reagierens dar.
Uber diesen Dialog stellt die Mutter eine gemeinsdinfahrungswelt mit dem Kind her.
Die Mutter interpretiert und deutet das Verhaltees c5auglings und bringt somit den

Saugling dazu, selbst Konzepte und Regeln zu edtennd sich eine Reprasentation der
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ihn umgebenden Personen- und Sachwelt aufzubauemn(G 1983). Somit liegt eine

wichtige Voraussetzung fur den Spracherwerb inFddrigkeit, in der Umwelt, besonders
im Verhalten der sozialen Bezugspersonen, weshatlimd bestéandige Komponenten zu
entdecken und kognitiv zu bearbeiten. Erst aufetigSrundlage kann die Kompetenz
wachsen, Konzepte auszubilden, Begriffe zu ab&rahj diese mit Worte zu assoziieren
und schlie3lich durch die mit der Sprache erworli&yrabolisierungsfahigkeit das Denken

auf einer weit komplexeren Ebene weiterzuentwickBepousek, 1977).

Vor dem Hintergrund multipler Risikobelastungen kotrder Qualitat der frihen Mutter-
Kind-Interaktion im S&uglings- und KleinkindalteiedRolle eines Schutzfaktors zu
(Laucht et al., 1998), welche die Spracherwerbss®ez antreibt. Die Qualitat der
elterlichen Beziehungs- und Erziehungskompetenzakoromt eine wichtige Bedeutung
(Ostler & Ziegenhain, 2007). Die kumulativen Riddetastungen und unzureichenden
psychologischen, sozialen wie materiellen Ressourdednnen zu elterlichen
Uberforderungssituationen fiihren, die elterliche npetenzen beeinflussen konnen
(Kindler, 2007). Wenn die Qualitat der Mutter-Kitateraktion durch wenig feinfihliges
Verhalten der Mutter gekennzeichnet ist, kann sittbs negativ auf die kindliche
Entwicklung und somit basale Prozesse des Spraehiesvauswirken. Belastungsfaktoren
konnen zu ernsthaften Beeintrachtigungen der im@nt kommunikativen Kompetenzen

und somit zu dysfunktionalen Kommunikationsmustéhren (Papousek et al., 2003).

Die Auswirkungen von Risikofaktoren wird als folgeither beschrieben, wenn
zusatzliche Risikofaktoren, wie z.B. KrankheitenduBehinderungen in der kindlichen
Entwicklung vorkommen (Rauh, 2007; Wolff, 2007). eBe¢ Familien bedurfen in
besonderem Mal3e der Beratung, Forderung und gasatischen Unterstitzung (Rauh,
2007). Die Beobachtung der kindlichen Entwicklungdudas Diagnostizieren oder

Ausschliel3en von Stérungen zeigt sich somit ale/endig.

In dieser Arbeit werden im Bereich der kindlicheargpnalen Ressourcen die sprachlichen
und kommunikativen Kompetenzen sowohl bei unter érmufwachsenden Kindern in
einem landlichen Gebiet Ecuadors als auch bei éfmatroligruppe von Kindern, die
nicht unter Armut aufwachsen, tdberprift und mitacher verglichen. Im Bereich der
sozialen Ressourcen wird die miitterliche Feinfilkdigsowohl bei den Risikofamilien als

auch bei den Familien, die nicht in Armut leberfasst. Dabei wird der Fokus auf den
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Einfluss der Qualitat der Mutter-Kind-Beziehung adfe kindliche Entwicklung,
insbesondere auf die Entwicklung sprachlicher umghiunikativen Kompetenzen gelegt.
Der Zusammenhang einer Mutter-Kind-Interaktion miiter feinfihligen oder mit einer
wenig feinfuhligen Mutter und der Erwerb sprachéiclund kommunikativer Fahigkeiten
bei unter Armut aufwachsenden Kindern wird hierbleeobachtet. Durch die
Kontrollgruppe der Kinder, die nicht in einer Arratggion leben, kann die Gefahrdung
der Risikobelastungen auf die kindliche Spracheskiung und auf der mdutterlichen

Sensitivitat eingeschéatzt werden.

Eine Gruppe der untersuchten Risikokinder erhafte edreimonatige Sprach- und
Kommunikationsforderung. Eine erneute Uberprifures dSprachentwicklungsstandes
sowie die Erstellung des muditterlichen Sensitiviti#8es werden sowohl nach einer
festgelegten Forderdauer, wie auch nach einer dretigen Forderpause bei beiden

Gruppen durchgefihrt.

Eine gezielte Forderung der praktisch-gnostischeaymbolischen und sozial-
kommunikativen Fahigkeiten bei unter Armut aufwasiden Kindern und die dadurch
erzielten Fortschritte in diesen Bereichen, soltie Notwendigkeit von Forderung
deutlich machen. Durch eine Verbesserung des Sgmawltklungsstandes des Kindes
konnte ein stbrungsrelevanter Risikofaktor gemihd@&rden. Verbesserte kommunikative
Kompetenzen verhindern das Expandieren und Festigdgsfunktionaler
Interaktionsmuster in der Mutter-Kind-InteraktiorDurch das Erreichen positiver
Ruckkoppelungssignale in der Kommunikation gewinmig® Eltern Vertrauen in ihre
intuitiven didaktischen Kompetenzen (PapouSek, 199%em Schaffen gunstiger
Entwicklungsbedingungen, also dem Mobilisieren =i Ressourcen und
Schutzfaktoren, kommt hierbei insbesondere Bedgumurn um daraus Mdglichkeiten zur
Friherkennung, Diagnostizierbarkeit und Pravention Fehlentwicklungen zu schaffen
(Ostler & Ziegenhain, 2007).

Diese Arbeit soll die Aufmerksamkeit auf die komrkativen Aspekte der
Sprachentwicklung lenken und auf die bestehende saiverwiegenden Folgen der
Armut auf die Entwicklung der Kinder. Damit soll ediWichtigkeit einer gezielten
Forderung fur die Wiedergewinnung und Erhaltung derbalen und nonverbalen

Kompetenzen bei unter Armut lebenden Menschen tseirai Vorschulalter verdeutlicht
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werden. Denn diese haben eine entscheidende Bedeuruihrer spateren sozialen

Eingliederung. Ohne Férderung kann sich diese Akouaservieren und weiter tradieren.

Die Arbeit soll weiter dazu anregen, nationale 8gads, diagnostische Kriterien und
gezielte Forderprogramme zu schaffen.



2. Entwicklung der Sprach- und Symbolisierungsmdoglichkeiten - 6 —

2. Entwicklung der Sprach- und Symbolisierungsfahigketien

Der kindliche Spracherwerb entwickelt sich als Taglk Gesamtentwicklung des Kindes,
eingebettet in seinen Sozialisationsprozessen (NaEmn& Scheib, 2005). Dabei spielen
die interaktiven Leistungen des Kindes und das Komkationsverhalten der Eltern in
der frihen Mutter-Kind-Interaktion eine wichtige IRo Von Geburt an beginnt eine rege
kommunikative Interaktion unter Einbeziehung a&mne. Die frihkindliche Entwicklung
ist somit in allen Bereichen, vor allem im Beremdr Entwicklung der kommunikativen
Kompetenzen, auf den kommunikativen Dialog mit d@grugspersonen angelegt und

angewiesen (Papousek, 1996).

So erwerben Kinder die Muttersprache durch unbeteussd implizite Vorgénge.
Innerhalb einer Zeitpanne von zweieinhalb bis dediren eignen sich die Kleinkinder die
grundlegende Grammatik an (Szagun, 1993, 2007) emdiecken und nutzen die
kommunikative Funktion der Sprache (Zollinger, 199@ dieser kurzen Zeit entwickeln
sich die Identitat und das Ich Hand in Hand mit demverb der Symbolisierungsfahigkeit
und der narrativen Strukturen (Katz-Bernstein, 200€lson, 1995; Zollinger, 1997).

Nach der kommunikativ-interaktionalen Konstitutibgpothese erlangt das Kind durch die
ab der Geburt beginnende Kommunikation mit der Btutie Muttersprache. Die Mutter
spricht mit dem Saugling, interpretiert sein Vetbalund unterstellt seinen stimmlichen
AuBerungen Bedeutung (Katz-Bernstein, 2000). Ssstpian spontanen Zwiegesprach ihr
Kommunikationsverhalten intuitiv auf die kommunikan Fahigkeiten und Bedurfnisse
des Kindes an (Papousek, 1994). Die einzelnen |Laigedas Kind schon in den ersten
Lebenstagen auf3ert, werden von der Bezugspersgerawmmen und beantwortet. Der
Saugling filtert dabei Regelmaligkeiten aus den mpeent wahrgenommenen
Lautstrukturen der Muttersprache heraus (Reimaf@83)Lund speichert die Laute nach
Haufigkeit und Ahnlichkeit. Die mutterlichen AuRegen werden dann nach wenigen
Monaten vom Kind beantwortet. Somit besteht diesprachliche Kommunikation bereits
aus klaren Dialogstrukturen durch den Austausch Vdokalisationen, durch

Blickaustausch und vorsprachlichen Routinespielen.

Mit Hilfe einer Reihe von unbewussten und spezifestintuitiven Verhaltensanpassungen

auf Seiten der Bezugspersonen (Bruner, 1987; Pagpu®96) entwickeln sich diese
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ersten Dialoge. Somit kommt es in der Form frihamverbaler Kommunikation zu einer
gemeinsamen Erfahrungswelt (Grimm, 1983; Andre2€?2), in der die Sprache, die
Prosodie und die Mimik die Aufmerksamkeit der Kindgeuert. Der Saugling aber
bestimmt seine Entwicklung auch aktiv mit (Dorn2801). Durch sein Verhalten ruft er
die Hilfe der Mutter hervor. Er bewirkt aktiv eifgeaktion im mdtterlichen Verhalten und
wandelt diese dann in eigene Erkenntnis um. DibkefiniiVokalisationen zwischen Eltern

und Kind dienen so der Vorbereitung spéterer veridalaloge.

Der kindliche Spracherwerb, vom praverbalem zumati@em, wird nachfolgend anhand
verschiedener Ansatze zur Erlauterung der kommtimtkaeraktiven Entwicklung der

Sprache ausgefunhrt.

2.1 Frihe intuitive elterliche kommunikative Kompetenzen

Die Aufmerksamkeit des Kindes ist bereits ab debueauf das menschliche Gesicht
ausgerichtet (PapousSek, 1977; Keller & Lohaus, 18898). Die erste Phase der
gemeinsamen Interaktion und Kommunikation beginiit der elterlichen melodischen,
rhythmischen und ausdrucksvollen ,Ammensprache”m d@&lickkontakt und der
entsprechenden Mimik. Von diesen ersten Stadienvdesprachlichen Kommunikation
sind elterliche Verhaltensanpassungen zu findendt den jeweiligen kommunikativen
Fahigkeiten des Kleinkindes ubereinstimmen und lub@anskulturelle, universelle,
unbewusste und implizite Verhaltensbereitschaftesteyiert werden (PapousSek, 1994;
Papousek & PapousSek, 1987). PapousSek nennt diedsaliémsanpassungen intuitive
elterliche beziehungsweise elterliche kommunikatiadaktik. Diese bauen die

kommunikativen Kompetenzen des Kindes auf und ¢enresie.

Diese auf die kindlichen Fahigkeiten abgestimmtak®ensbereitschaft der Eltern zeigt
Besonderheiten im elterlichen Blickverhalten, imeseMimik und in deren Reaktion auf
vokale Signale des Kindes. Zu den Merkmalen derlahen intuitiven Didaktik zahlen

unter anderem das Prasentieren des Gesichtes tralearBlickfeld des Kindes in dem fur
die kindlichen Sehfahigkeiten tbereinstimmendenldgabstand, die Grulireaktion als
Antwort auf kindliche Blickzuwendung, stimmliche dirmimische Nachahmung, eine
erhohte Stimmlage, ein verlangsamtes Tempo undektsgezifische Melodien der

Ammensprache, eine vereinfachte Mimik, interakti8pielchen und charakteristische
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Strategien zur Regulierung des kindlichen Verhaltestandes (Papousek & PapousSek,
1987).

Papousek (1994) stellt fest, dass die Verarbeitung die Integration von neuen
Informationen durch das Neugeborene nur dann galingbnnen, wenn dieses
Bedingungen beziehungsweise die intuitiven eltedic kommunikativen Fahigkeiten
vorfindet, die seine eingeschrankten Fahigkeiteterstiitzen. Durch die kultur- und
kontextunabh&ngige und spontane elterliche ineiikemmunikative Didaktik (Papousek
& Papousek, 1987, 1989; Papousek, 1994), die ganadie Fahigkeiten angepasst ist,
reguliert die Bezugsperson die Emotionen und digm&uksamkeit des Sauglings, so dass
dieser bereits beginnt, Situationen und Dialogegiben und zu verstehen. Durch diese
unbewusste oder vorrationale Fahigkeit (Rauh, 20p&)ft die Bezugsperson den
Wachheits- und Erregungszustand des Sauglings$t Kmihmunikationssituationen her,

stimuliert es angemessen und unterstitzt integraind interaktive Prozesse.

Merkmale dieser elterlichen Fahigkeit sind (vglp&asek, 1994; Grimm, 1999; Rauh,
2002; Szagun, 1993):

- Das sogenannte ,Babytalk” oder die ,Ammensprache*:
Vereinfachte Syntax
Wenig Vokabular, kurze Satze und langsame Sprachgasdigkeit

Akzentenverschiebung und rhythmische Struktur

o O O o

Viele Wiederholungen, wenig Modifikationen und hgef Verwendung
von Diminutiven

Kurze und phonologisch vereinfachte und kontragteiSilben und Worter
Erh6hte Stimmlage

Viele Fragen und Imperative mit geringer Anwenduog Konjunktionen

Ubertriebene und markierende prosodische Stimme

O O O O o

Variationsreiche und spannungsherstellende odehigggnde Betonung

- Vereinfachte Blickdialoge:
0 Mutter schaut oft das Kind an und sucht dabei deskBontakt
0 Schaut das Kind direkt und frontal an
o Halt ihr Gesicht dabei in einer auf die kindlich®ahfahigkeiten adaquaten

Distanz
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o Sucht und lenkt die kindliche Aufmerksamkeit auf ddickdialog
0 Lenkt den Blick und die Aufmerksamkeitsfokussieraeg Kindes

- Vereinfachte Mimik:
0 Ritualisierte und stark tibertriebene Mimik
o Wiederholung und Reflektierung der mimischen Auslelides Babys
o Variationsreiche und spannungsherstellende odehlgande Mimik

Das sogenannte ,Babytalk” oder die ,Ammensprache*

Fur den Aufbau kommunikativer Strukturen spielt Medulation der Sprache eine grol3e
Rolle. Eltern sprechen mit ihrem Baby in erhdhteim@lage mit gedehntem
ausdruckvollem Singsang und vielen Wiederholung&ie melodisch-rhythmische
Sprache der Eltern passt sich an die Fahigkeit 8asgglings an, die Tondauer,
Tonintensitat und Schnelligkeit des Tonanstiegs diel verschiedenen Rhythmen zu
unterscheiden (Brazelton & Cramer, 1994; Reimaf®31 Szagun, 2007). Sauglinge sind
besonders empfanglich fur diese Sprache und reagidarauf verstarkt mit lautlichen
AuBerungen oder Lacheln. Diese vorsprachlichendd&aliwerden je nach Tonlage durch
die Bezugsperson gelenkt. Die Intonation ist dalmi groRer Bedeutung. Die auf den
Erregungs- und Befindlichkeitszustand abgestimmteosdik der Stimmen der
Bezugsperson wirkt als beruhigende Verhaltensforan Zteuerung der kindlichen
Erregung durch Merkmale, wie z.B. die Versprachlimp und Spiegelung der
Befindlichkeit und die Verpackung der Erregung iardhigendem sprachlichem und
stimmlichem Muster. Dies bringt den Saugling sehaldb dazu, verschiedene
Intonationsmuster zu unterscheiden und nachahmé@ndein unterscheidbaren Ausdruck
seines Behagens oder Missbehagens, seiner Wiuinschd Ablehnungen
situationsspezifisch zu gebrauchen (Grimm, 1983). v8rd je nach Stimmlage der
Aufmerksamkeitsbogen des Kindes reguliert. Durchrscil@edene wiederkehrende
melodische und rhythmische Muster unterscheidet beneits zwischen verschiedenen
stimmlichen Botschaften wie Anerkennung und Zustimg Verbot und Warnung,
Aufmerksamkeitserwecken und Beruhigung (Szagun/R0Bauglinge reagieren auf die
unterschiedlichen Tonlagen jeweils verschieden, dass bereits eine elementare

Kommunikation stattfinden kann.
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Die AuBerungen der Bezugsperson begleiten spractiickindlichen Bediirfnisse und die
aktuellen Entwicklungsthemen. Die dabei verwenddtierliche Ammensprache zeigt u.a.
eine einfache Syntax, ein beschranktes Vokabulal eine reduzierte Satzlange mit
langeren Pausen zwischen den AuRerungen und W&lederholungen. Der Tonfall ist
hoher und zeigt Gbertriebene prosodische Kontwenreinfachte Wortlaute (z.B. ,miau*)
oder Worter, die eine vorherzusehende phonologis¢byroberung zeigen, werden
verwendet, wie auch ein hoher Prozentsatz an Fri@&genw und eine geringe Sprachdichte.
Etwa zwei Drittel der mitterlichen AuRerungen (ziBitationen, Fullworter, Kosenamen)
weisen daruber hinaus keine explizite Sprachkuduf (PapouSek, 1896). Weitere
AuBerungen sind jedoch syntaktisch organisiert,. dsie weisen eine zumeist
grammatikalische Struktur auf (Grimm, 1983; Kelral., 1990; PapouSek & Papousek,
1987; Zollinger, 1994). Die an die Informationsaalime und an das Verarbeitungsniveau
von Sauglingen angepassten Beitrage der Bezugspscbeinen deutlich strukturiert. Der
Saugling wird dabei klar angesprochen und direlgeanhaut. Der Saugling wird durch die

Bezugsperson intuitiv als Kommunikationspartneeasiert.

Vereinfachte Blickdialoge

Auch an die Sehfahigkeiten des Sauglings passt dash mutterliche Verhalten an
(Schoetzau & Papousek, 1977). Indem die Mutterkdad fast ununterbrochen anschaut,
erhoht sie die Chance fur einen Blickkontakt. Diercth den direkten Blickkontakt

entstandene Kommunikation zwischen dem S&augling detdBezugsperson ist einfach
strukturiert, tberschaubar und stark redundantktidehe Gesten und Blicke verdeutlichen

und erleichtern die Unterscheidung von Informatronad Mitteilungen.

Die Mutter beugt sich bei alltaglichen Handlungeie Wittern oder Spielen meist so tber
ihr Kind, das dieses ihr Gesicht sehen und Blick&kinaufnehmen kann. Dabei wendet sie
ihr Gesicht dem Kinde ganz zu, so dass dieses dmrdhung der stabilen
Gesichtsmerkmale kennenlernen kann (Schoetzau & ou3ef, 1977). Im
Verhaltenssystem des Blickkontakts bringt sie ihesiéht in die fur den Saugling
geeignete Distanz von 20 bis 25 Zentimetern (Btame& Cramer, 1994; PapousSek,
1994), und das Kind wird durch Rufkontakte zum Semaaufgefordert. Das ist besonders
in den ersten Lebenswochen wichtig, bis der Saggfelernt hat, ein Gesicht anhand

seiner charakteristischen Ziige unabhangig von dentierung wiederzuerkennen.
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Der Séaugling kann bereits von Geburt an seinenkBhdlentlich kontrollieren (Stern,
1995) und kann somit auf die Rufkontakte der Bepagson reagieren. Die Eltern
reagieren auf das Schauen des Kindes mit dem sogemaGrul3gesicht (Schoetzau &
Papousek, 1977). Nach Erhalten des Blickkontaktes Hindes zahlen zur dieser
Grul3reaktion Verhaltensweisen, wie den Kopf undAligenbrauen heben, Lacheln und
den Kopf in Richtung des Sauglings neigen und em bdéamen nennen oder es zu
begrufRen (Schoetzau & PapouSek, 1977). Das Kind kidei mit der eigenwilligen
Steuerung des Blicks aktiv auf die Interaktion wink Esser et al., 1993).

Vereinfachte Mimik

Die Beobachtung der Gestik, insbesondere der Minisst Rickschlisse auf die
gegenseitige Befindlichkeit ziehen. Die Mutter zegyne betonte, ritualisierte Mimik,
wenn sie beispielsweise nach einer kindlichen AufRg@rgroRe Augen macht und ihren
Mund weit 6ffnet. Durch die elterliche Mimik erhallas Kind Informationen Uber die
Situationsbeurteilung und erlebt sich durch diekRea der Bezugsperson als Verursacher
des elterlichen Verhaltens, was eine wichtige Glagel fur die Entwicklung des
Selbstkonzeptes darstellt (Gauda, 1995).

Schoetzau und PapousSek (1997) stellten Unterschiedt@ mimischen Verhalten der
Mutter durch Untersuchungen des Blickverhaltens wuatter-Kind-Paaren fest. Sie
beschreiben verschiedene Formen von Ausdruckstemakelche das eigene Befinden
der Mutter widerspiegelt, wie ein aufmerksames &#tten des kindlichen Gesichtes, das
haufig mit einem L&cheln verbunden ist. Auch konntsie einen besorgten
Gesichtsausdruck bei einigen Mittern beobachtennvaas Kind weinte und sich nicht
beruhigen liel3.

Die vereinfachte und stark Ubertriebene Mimik dez&gsperson befahigt den Saugling
ebenfalls, ein stabiles Gesichtsschema aufzub&shoétzau & Papousek, 1977) und tragt
spater somit zur Entwicklung der Sprachproduktien lmdem das Kind beobachtet, wie

Laute geformt werden (Papousek, 1994).

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass die élgrlintuitiven kommunikativen
Verhaltensweisen wie die Ammensprache, das Blidlalegn und die ausdrucksvolle
Mimik, die Funktion einer Unterstitzung der kindienn Entwicklung erfillen, die basale

Bereiche der Wahrnehmung, Integration von Erfaheang Kommunikation und
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Selbstregulation einschlieen (Papousek, 1996)sd3ieintuitive Elternverhalten ist
weitgehend alters-, geschlechts- und kulturunahigdi®apousek, 1994) und passt sich an
die Wahrnehmungs- und Informationsverarbeitunggi#it des Kindes an und ermdglicht
diesem somit, eine angemessene Strukturierung rsediridien Erfahrungen. Die
Mitteilungsabsicht der Bezugsperson, das standighéh des Blickkontakts und die dabei
verwendete charakteristische Mimik bezweckt, diefrderksamkeit des Kindes zu
erreichen. Die Bezugsperson reguliert intuitiv Aigmerksamkeit, die Erregung und die
Emotion des Sauglings und bereitet somit die erfleloge vor. Die interaktive und
affektive Protokommunikation erleichtert es dem &Kinu verstehen, dass ihm etwas

mitgeteilt wird und zu lernen, sich an der Kommuati&n zu beteiligen.

2.2 Vorsprachliche Kommunikation und nonverbale Dialoge

Sauglinge tragen aktiv dazu bei, dass ihre Betrgspgrsonen auf sie reagieren. Das
Nachahmen der Mimik und der Vokalisationen der Bsperson, Schreien, Sich-
Anklammern und L&acheln sind Kontakt suchende Véehalveisen des Sauglings, auf die
er eine Antwort erhalten will. Er reguliert den Kakt durch Zu- und Abwendung und

entwickelt immer feinere Verstandigungsformen uimdgenaueres Selbstempfinden.

Lange bevor das Kind dialogartige Steuerungen sdiaate und den Wechsel zwischen
Zuhoren und Lautieren gezielt lenken kann, machtliesErfahrung des Abwechselns
beziehungsweise Turn-Takings und kann in dem von Bkzugsperson angebotenen
Rahmen aktiv an der Kommunikation teilnehmen. F@én dSpracherwerb und die
Entwicklung von Dialogstrukturen und somit Kommuatibnsfahigkeiten ist dieses
Einlben und Automatisieren von vorsprachlichen @jah unerlasslich, um diese spéater
so muhelos und schnell einsetzen zu kdnnen, witeesprachliche Konversation erfordert
(Papousek, 1997; Zollinger, 1994). Die vorspratidickommunikation und die dabei
entstehenden Dialoge mit der Bezugsperson bieten3#ugling den Rahmen, in dem er,
unterstitzt und gefdrdert durch die mutterlichauithnte Nachahmungsbereitschaft, seine
eigenen Sprachangebote ausprobieren, nachahmaigidkk@n und schliel3lich auch in
seine eigenen Fahigkeiten integrieren kann. Ausfdégren Erfahrungen, dass er in der
Kommunikation etwas bewirken kann, lernt der Sauggimmer mehr, seinerseits gezielt

mit dem Medium der Sprache etwas bewirken zu wallehauch zu kénnen.



2. Entwicklung der Sprach- und Symbolisierungsmdoglichkeiten - 13 —

Durch die erwahnten elterlichen Verhaltensbere@fien wie die verlangsamte
Aussprache und die Prosodie der Motherese, wecld @&ezugsperson die
Reaktionsbereitschaft des Kindes und hélt dieseselif. Ein Aufmerksamkeitsbogen wird
gespannt und ein Interaktions- beziehungsweise Kamigationsrahmen wird durch
Dialogregeln wie die Etablierung von einem Turn-ifgkzZyklus erstellt (Papousek, 1996;
Katz-Bernstein, 2000). Das Kind steigt nun aktiv idiesen hergestellten
Kommunikationsrahmen ein. Durch die Nachahmung &ngénzung der kindlichen
Lautgebung durch die Bezugsperson wird der Sauglositiv verstarkt und zur weiteren
Lautproduktion und zur Imitation der mutterlichempr&hbewegungen und Prosodie
ermuntert (Grimm, 1983). So kommt es zu vorsprabe Dialogen, in denen der
Saugling mit seiner Bezugsperson interaktiv abweadlas vokalisiert. Durch lautliche
Signale des Kindes oder der Bezugsperson, vor alleroh die prosodischen Elemente,
das heildt Stimmsenkung und -erhdhung, gefillte undefillte Pausen, wird die
Beziehung von Sprecher und Horer hinsichtlich ddsetdahme des Redens oder
Lautierens in der Kommunikation geregelt. Die digdche Struktur des Sprachwechsels
beziehungsweise Turn-Takings, ihre Regelhaftigked ihr Rhythmus, stellen somit eine

wichtige Voraussetzung fur die spatere sprachliimunikation dar (Zollinger, 1994).

Die anfangs aus Schreien und Gurren bestehendeerdngien des Sauglings @dndern sich
ab ca. dem 5. Lebensmonat zu reziproken Lautnadmadpspielen. Mit ca. 6 bis 9
Monaten beginnt die Phase des ,Babbelns” oder daltens”. Lall-Laute sind sprachliche
Produktionen, die aus einer Vokal-Konsonanten-\fetbing bestehen und wiederholt
auftreten, so dass sogenannte ,Lall-Ketten* enéstefKlann-Deluis, 1999). Wenn das
Kind zu Lallen beginnt, geht seine Bezugspersorhauhin, ahmt es nach oder spricht es
an und gestaltet somit eine gemeinsame Interak8omit besitzt das Lallen bereits die
kommunikative Funktion, mit anderen in Kontakt eeten, Winsche, Absichten und Ziele
auszudriicken oder Handlungen begleiten zu kénneselD.autverbindungen stellen eine
notwendige Vorstufe des Sprechenlernens dar, in déexy Kind spielerisch und in
zunehmendem MaRe Laute und Lautverbindungen vom nkomkationspartner
Ubernimmt und einldibt. So beherrscht das Kind satwwrdem ersten gesprochenen Wort
eine grof3e Bandbreite an Artikulationsbewegungenjhin die Imitation gehorter Worte
betrachtlich vereinfacht.
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Die Bezugsperson bietet dabei durch ihre nonverbaehaltensbereitschaft einen
natirlichen Rahmen. In diesem nutzt sie die Maitvatles Sauglings, baut die Interaktion
auf und erganzt sie jeweils Ubereinstimmend mit deleranreifen der kindlichen

kommunikativen Fahigkeiten. Auf diese Weise entwloksich die Dialogfahigkeiten und

es kommt in dieser Form friiher nonverbaler Kommatiidn zu einer gemeinsamen
Erfahrungswelt (Grimm, 1983; Andresen, 2002).

Das Kind lernt seine Umwelt durch den Umgang uneé thteraktionen mit der
Bezugsperson gut kennen und kann sich selbst ahlal&ilung beteiligen. Diese eigene
Teilnahme an Kommunikation macht die Welt vorhebseh Wenn sich das Kind als
wirkungsmaéchtig erleben kann, wird es kinftig flies®# sozialen Sachverhalte ein
besonderes Interesse aufbringen und sich in dexdkiion verstarkt mit einbinden. Die
Bezugsperson redet dabei mit dem Saugling, dewieie sReaktion als Antwort und
interpretiert seine Bewegungen und lautlichen Aufgen. Die Eltern unterstellen
(Andresen, 2002) den kindlichen AuRerungen bestanifisichten und Inhalte. Durch das
Formen und Lenken der kindlichen AuRerungen durieh Bezugsperson versteht und
internalisiert das Kind diese (Katz-Bernstein, 20b dass dieses immer eine aktivere
und bewusste Rolle in der Kommunikation tbernehikem. ,Das Spannendste an der
Kommunikation ist die Aufregung der Unterstellunigr Intentionen und Deutungen, die
hin und her gesendet und empfangen werden: Dasymtasschwellig kommuniziert wird,
wenn auf der Oberflache ein ,einfacher” Informatianstausch oder sogar nur ein
nonverbaler Blickdialog stattfindet. Es gleichteim ko-kreativen und kontingenten Tanz,
der den Zweck hat, Grenzen auszutesten und ausilihdn(Katz-Bernstein et al., 2002,
S. 247).

Im Blickkontaktverhalten zwischen der Bezugspersad dem Saugling werden solche
nonverbalen vorsprachlichen Dialoge auch deutlibreser Blickdialog wird als die
friheste Form menschlicher Kommunikation bezeiclidetler, 1985). Die Bezugsperson
bemdiht sich darum, mit dem Saugling Uber dieseellimu Kontakte zu kommunizieren.
Durch Verhaltensweisen wie GruR- und Uberraschusrpsten versucht sie die
Aufmerksamkeit des Kindes auf sich zu lenken uredeliaufrechtzuerhalten (Esser et al.,
1993). Das dyadische Verhaltenssystem des Blickdkbes besteht aus einem Muster von
gegenseitigem An- und Wegschauen von Kind und Bgzrgon. Durch die Fahigkeit der

Blicksteuerung des Sauglings kann dieser an derdktion aktiv mit teilnehmen. Insofern
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kommt dem Blick des Kindes sowohl Erlebens- aldddandlungscharakter zu.

Etwa ab dem vierten Lebensmonat &ndert sich died@st miteinander Kommunizierens.
Die Bezugsperson bringt haufig nun auch Gegenstémdie Interaktion. Sie verandert
ihre Blickrichtung auf einen anderen Gegenstandlenkit somit die Aufmerksamkeit des
Kindes. Die kindliche Fahigkeit, der Blickrichtunigr Bezugsperson zu folgen, ist hierbei
Voraussetzung, einen gemeinsamen Gegenstandsbathapen zu konnen (Andresen,
2002). Das Kind richtet nun seinen Blick und soseiine Aufmerksamkeit auf den von der
Bezugsperson in die Interaktion gebrachten Gegedgiaruner, 1987). Wenig spater ist
das Kind seinerseits dazu in der Lage, den aktiPemt bei diesem Vorgang zu
tubernehmen und die Aufmerksamkeit des anderenrikete(Tomasello, 2002). Auch in
dieser frithen Form der Kommunikation tritt Spracinel Intonation als ein Mittel auf, die

Aufmerksamkeit des Kindes zu steuern.

In der vorsprachlichen Kommunikation erwirbt demu§léng wichtige Kompetenzen als
Voraussetzung fur den Spracherwerb, namlich diéotgerlichen kommunikativen und
integrativen Fahigkeiten wie das Abwechseln im Gbdp, die stimmliche Nachahmung,
den spielerisch-schdpferischen Umgang mit Stimme lweutmustern, den intentionalen
und kommunikativen Gebrauch von Lauten und dagytigeen gemeinsamer Erfahrungen
im Kontext als Grundlage fur das Sprachverstandfisipousek, 1997, S.547). Durch das
Nachahmen der kindlichen Mimik baut die Bezugspersme Verhaltenskette in Form
von Turn-Taking auf, die nun abwechselnd von dezugsperson wie vom Kind initiiert

werden kann (Schoetzenau & Papousek, 1977).

2.3 Aufmerksamkeitsteilung und gemeinsames Handeln mder Bezugsperson

In diesem fein abgestimmten, rhythmischen Turn-igkials kommunikativem
Grundmuster zwischen beiden Interaktionsteilnehnkermmt es zu einer gegenseitigen
Fokussierung der Aufmerksamkeit, die als Vorausse4iir die Entwicklung von Dialog-

und Kommunikationsfahigkeiten gilt.

Etwa ab dem 6. Monat (Andresen, 2002) gewinnt @imegnsame Aufmerksamkeit an
Bedeutung. Das Kind lernt, dass die AuRBerungenMigter sich durchaus unterscheiden

in Abhéangigkeit von seinem eigenen Verhalten, urd lernt, diesen Prozess der
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wechselseitigen Aufmerksamkeit selbst in Gang zimgen. Es kann nun mitgeteilte
Informationen von anderen Informationen untersadeidn interaktiven Spielen mit der
Bezugsperson erfahrt das Kind dabei eine handétotle, dass es selbst Reaktionen beim
Erwachsenen hervorrufen und Geschehnisse wiederbdier andauern lassen kann.

Das Kind beginnt Dialogstrukturen zu erkennen, abden und seinen Blick hin zur
weiteren Erkundung der Umwelt zu wenden. Hierbeielspdie Fahigkeit, der

Blickrichtung einer anderen Person zu folgen, eMeraussetzung dafiir, einen
gemeinsamen Gegenstandsbezug aufbauen zu konnare¢an, 2002). Die Bezugsperson
lenkt wie bereits beschrieben, die Aufmerksamkeg Kindes durch die Veranderung der
Blickrichtung auf einen Gegenstand. Wenig spatedas Kind seinerseits dazu in der
Lage, den aktiven Part bei diesem Vorgang zu Ubenee und die Aufmerksamkeit des

anderen zu lenken.

In diesen frihen Interaktionen fungieren die miitkeen handlungsbegleitenden
AuRerungen und deren Intonation wie auch der Bbokikt als ein Mittel, die
Aufmerksamkeit der Kinder zu steuern. Die Bezugsperkann die Aufmerksamkeit des
Kindes durch die Veranderung der Blickrichtung aurfen Gegenstand lenken, sie bringt
immer mehr Gegensténde in die Interaktion ein uellt sie dem Kind zur Exploration zur
Verfigung, begleitet dies meist durch verbale, wméaehte und prosodisch betonte
AuBerungen. Das Kind beschéftigt sich entwederng@amit dem Gegenstand oder mit
der Mutter. Die Bezugsperson folgt oder lenkt deldbsn kindlichen Blick auf neue
Gegenstande und ermutigt den Saugling zu beobachtegreifen und zu explorieren.
Dabei betrachtet und kommentiert sie das Geschetelohes das Kind mit der gleichen
Intensitat beobachtet. Die gemeinsame Blickwendumd) Beobachtung beziehungsweise
die geteilte Aufmerksamkeit unterstitzt den Sagglkiabei, seine unmittelbare Umwelt

kennenzulernen und seine neu erworbenen Erfahrungeder Bezugsperson zu teilen.

Durch die wachsende Mobilitat geraten zunehmendeneiGegenstande in das kindliche
Blickfeld und Interesse; Dinge, die es dann takider oral exploriert. In dieser
explorativen Phase untersucht das Kind verschie@egenstande unabhangig von ihrer
Funktion und lernt dabei die unterschiedlichen Bsgphaften der Objekte kennen
(Zollinger, 1997). Die Gegenstande werden vertrautend von den Personen

unterschieden, was dadurch deutlich wird, dassdimiPersonen vom Kind angeléachelt
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werden (Reimann, 1993). Ein oft deutliches Merkmadlieser Phase ist das ,Fremdeln®,

die sogenannte Siebenmonatsangst.

Das Kind lernt mit neun bis zehn Monaten seine Marmgkn zu steuern und zu
koordinieren, wobei es die gleiche Tatigkeit mirsahiedenen Gegenstanden ausfihrt.
Durch das Wiederholen und Variieren der Handluntgnt das Kind die speziellen
Eigenschaften der verschiedenen Gegenstande ke(deltinger, 1997). Bei der
Auseinandersetzung mit Gegenstanden oder Persamam das Kind jeweils eine der

Handlungen fokussieren und muss entsprechend hihherwechseln.

Mit ca. neun Monaten vollzieht sich eine entschedtte Verdnderung im Verhalten des
Kindes. Es erlangt die Fahigkeit, seine Aufmerksaiingleichzeitig auf einen Gegenstand
und einen anderen Menschen zu richten, die sogémafimiangulierung” (Andresen,
2002; Zollinger, 1997). Das Kind hat sich nun seleviKenntnisse und Erfahrungen mit der
Personen- und Dingwelt angeeignet, dass es distmads verbinden kann. Indem die
Bezugsperson sich in die Interaktionen mit dem $dgquf Gegenstande und Ereignisse
der Umwelt bezieht, stellt sie eine Situation dtdei Aufmerksamkeit her, in der
Bezugsperson und Kind dem gleichen GegenstandAbfmerksamkeit schenken. Das
Herstellen geteilter Aufmerksamkeit ist die Basisdie Sprachanbahnung gegen Ende des
ersten Lebensjahres und das Imitationslernen vardén. Tomasello (2002) beschreibt
diese fur die Kommunikation ausschlaggebende Ehktwig, die zwischen dem 9. und
dem 12. Lebensmonat stattfindet wie folgt:
Das Kind

- richtet nun bewusst sein Verhalten am Verhalteeseanderen Menschen aus,

- sein Blick folgt der Blickrichtung oder den Fingeigen eines anderen Menschen,

- es imitiert die Aktionen anderer Menschen an Olgjekt

- es zeigt auf erwiinschte Objekte oder Aktivitaten,

- es lenkt die Aufmerksamkeit auf Objekte oder Aké&ten,

- und es halt Gegenstande hoch, um sie anderengenzei

Durch diesen Entwicklungsschritt erfahrt der Saglidass andere Personen intentionale
Akteure sind wie es selbst; es beginnt die Absithiad Handlungen des anderen zu
verstehen (Tomasello, 2002). Durch die Imitation Handlungen und den Rollentausch
lernt das Kind, ein Symbol gegentber dem Erwachsemaf dieselbe Weise zu

gebrauchen, wie es der Erwachsene ihm gegenUbesugéib.
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In der folgenden Abbildung (Grossmann & Grossma@94, S.24) kann man deutlich die
Entwicklung der kindlich gelenkten zu der vom Kimgelenkten Aufmerksamkeit
beobachten, die Tomasello (2002) beschreibt. Arfatepkt die Bezugsperson die
kindliche Aufmerksamkeit auf einen Gegenstand urtelltssomit eine gemeinsame
Aufmerksamkeit her. Durch den triangularen Blickkalas Kind anschlie3end selbst die
Aufmerksamkeit der Bezugsperson auf einen von ilewéilten Gegenstand oder eine

Handlung lenken.

|| ra

Léﬂa Rt < N
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prifen (ca. 9-15 Mo) gemeinsame Aufmerksamkeit enkén

Abbildung 1 Gemeinsame Aufmerksamkeit

Die gemeinsame Aufmerksamkeit ist notig, um die kamikative Funktion der Sprache
zu erwerben (Zollinger, 1994). Um die Absicht deszBgsperson zu verfolgen, muss das
Kind der Aufmerksamkeit der anderen Person folgddie Bestimmung der
kommunikativen Absicht der Bezugsperson verlangssdlas Kind in der Lage ist, sowohl
die verschiedenen Rollen zu verstehen als auclyatigeinten Absichten im Hinblick auf
die Handlung. Es muss auch in der Lage sein, diesgkommunikativen Absichten der

Bezugsperson auszudricken.

Da das Kind mit dem trianguldren Blick ein eigesties Dreieck zwischen sich, der
anderen Person und dem Gegenstand bildet, wirdsetriangularer oder referentieller

Blickkontakt bezeichnet (Zollinger, 1997). Die Thrgulierung, besteht darin, dass zwei
Menschen gemeinsam Uber ein Objekt kommunizierenndwd. Je komplexer die

Interaktionsinhalte und die Gegenstandsexploratterden, umso mehr erwirbt das Kind
im zweiten Halbjahr die Fahigkeit, seinen Blickkakit triangulér auszurichten (Papousek,
1996). Zur selben Zeit werden die Kinder dazu fAlWginsche in Bezug auf einen

Gegenstand zu &auf3ern, z.B. den Gegenstand habeollem, Winsche mitzuteilen und

Handlungen anderer zu imitieren. Sie kénnen nickehmmur die Veranderungen des
Zustands eines Objekts nachahmen, sondern sog&tatidlungen des Erwachsenen mit
dem Objekt.
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Ein wesentliches Merkmal der vorsprachlichen Irkeoa ist eine grundsatzliche
Bereitschaft des Erwachsenen, die AuRRerungen dedeKizu interpretieren und darauf zu
reagieren. Vertraute Handlungskontexte sind Voetassg fir diese frihen
kommunikativen Austauschprozesse, die als gememmsBiandlungsmuster durch das
Bewaltigen von Alltagssituationen (z.B. Baden, Asi@n) entstehen (Bruner, 1997;
Zollinger, 1994). Durch einen wiederholten und alisierten Spiel- und Handlungsablauf
schafft die Bezugsperson einen festen Handlungsahmer es dem Kind ermaoglicht,
Erwartungen Uber die einzelnen Handlungsschritt&zudauen, dessen Struktur zu

internalisieren (Andresen, 2002) und diese somitawssehbar zu machen.

Die zwischen der Bezugsperson und dem Kind eingkspund standardisierte Struktur
der Interaktionen beziehungsweise die vertrautendi@gskontexte definiert Bruner
(1987) als Formate. Wahrend dieser Handlungen, degien es sich um alltagliche
Handlungen oder oft um ritualisierte Spiele handeibhd die Rollenzuteilung und der
Akteur variabel. Der Ritualcharakter des Formatdglicht dem Kind, eine stabile
Erwartung tiber das Geschehen aufzubauen und sensipchchlichen AuRRerungen auf die
jeweils zugeordnete Handlung zu beziehen. Durch kitee markierten Grenzen der
Handlungsablaufe kann das Kind sowohl sprachliche wauch nichtsprachliche
AuRerungen den Handlungen zuordnen und sein eigeadsalten in der Interaktion
anpassen. Eine Form des Sprachverstandnisses tbetdeh, dass ein Kind die
Verkniipfung zwischen der AuRerung und der Handlodgr dem Gegenstand macht,
ohne dabei schon die Bedeutung des Wortes zu enfagsraussetzung, um nun die aktive
Rolle des Handlungsinitiators zu tbernehmen, iagsddas Kind genaue Kenntnisse der
Handlungs- und der Spielstruktur besitzt. Die Handen, die anfangs von der

Bezugsperson initiiert werden, konnen bald vom Kandefacht werden.

Stern (1998) berichtet in diesem Sinne, aufgrumaesestudien, Gber das implizite Wissen
des Sauglings in der Interaktion mit der Bezugspemsnd beschreibt dieses Wissen als
eine Art "Beziehungswissen" (implicit relationaldming), d.h. ein Wissen dartber, wie
eine Handlung ablauft und wie man sich in der Hangloder in der Interaktion verhalt. Er
nennt dies "schemas-of-being-with-somebody (Schemeaes-ist-mit-jemand-anderem-
zu-sein)* (Stern, 1998, S.13). Diese Reprasentatddaomente sind Kkleine,

zusammenhangende interaktive Erfahrungen, in deleerHandlungsablauf sowohl der
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eigenen Person als auch des Anderen in einer kaegich-kausalen Sequenz gespeichert

ist.

Das Format (Bruner, 1987) bildet einen festen Rahfiledie gemeinsame Interaktion, in
der Sprache ein Teil der Handlungspraxis bildeeé g@gmeinsame Handlung wird von der
Bezugsperson ritualisiert und sprachlich beglegethon bereits bevor das Kind dazu in der
Lage ist, seine Aufmerksamkeit gleichzeitig auf &egéande oder Handlungen und auf
einen Interaktionspartner zu richten. Durch spiabbl AuRerungen wéahrend der
gemeinsamen Handlung strukturiert und markiertBBeugsperson einen Uberschaubaren
und vorhersagbaren Handlungsrahmen, was dem Kimdggicht, sprachliche AuRerungen
aus dem Kontext zu deuten. Bevor das Kind die Beaguvon Wortern dekodieren kann,
besitzt es bereits mit der Bezugsperson geteiltisséi tber die Formatstruktur, es besitzt
Beziehungswissen (Stern, 1998). Es hat bereits praxchliche kommunikative
Erfahrungen gewonnen, die eine Grundlage fir desckpiche Handeln in der Frihphase
des Spracherwerbs bilden (Andresen, 2002). Das Kifi@hrt, dass die AuRRerungen fur
eine Handlung oder einen Gegenstand stehen, aés$s,ab fir jedes Objekt oder Aktivitat
eine Standardauf3erung gibt (Bruner, 1997), so emsehon im ersten Lebensjahr immer
haufiger bestimmte situationsabhangige Lautvermgen wahlt, wenn es bekannte Dinge
wiedererkennt. Das Kind erfahrt die Beziehung ziwsc den sprachlichen AuRRerungen,
den Handlungen und den Gegenstanden, was eine 3gataung fur das

Sprachverstandnis und die Sprachproduktion bildet.

Die triangulare Interaktion beziehungsweise dieeiffet Aufmerksamkeit zwischen der
Bezugsperson und dem Objekt erfahrt die bereitshoebene Entwicklung (Tomasello,
2002). Das Kind beginnt ab ca. dem 9. Monat (Anelne2002) selbst die Aufmerksamkeit
des Erwachsenen durch die Veranderung der Blidknich oder durch Zeigen auf einen
Gegenstand zu lenken. Die Aufmerksamkeit der Bgmrgen Uberprift das Kind durch
kontrollierende Blicke auf den Erwachsenen, dassagnte ,social referencing” (Rauh,
1998). Bei interaktiven Spielen ,mit dem Charaktar Wechselhaftigkeit, das turn-
taking“ (Rauh, 1998), tUbernimmt das Kind immer hgerf die Initiative, wobei die

Bezugsperson diese Spiele begrenzt oder durch daSihEen neuer Gegenstéande
erweitert. Diese Interaktionsspiele geben dem Kdwch ihre Dialogstruktur einen
kommunikativen Ubungsrahmen vertrauter Alltagshangén und damit verbunden die

Grundlage fur Struktur und Basisgrammatik der spét&prache (Bruner, 1998).
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Bruners These (1997), das Kind erwerbe Sprechaiibé,der Sprachentwicklung einen
entscheidenden Aspekt. Das Kind erwirbt nicht ister Linie Semantik oder Grammatik,
sondern die Pragmatik, d.h. die kommunikative Famktler Sprache. Es gebraucht in der
Interaktion mit seiner Umgebung primitive Sprechakster. Die zur Gewohnheit
gewordenen Situationen beziehungsweise Formaterstids Hilfssystem der Sprache dar
und werden kontinuierlich und allmahlich durch $@ul3erungen ersetzt. Der Eintritt in
die Sprache bedeutet nach dieser Sicht einen Einteinen wechselseitigen sprachlichen
Umgang. Beide Dialogpartner miussen die jeweiligastséhaften und Absichten des
anderen interpretieren konnen. Die pragmatischefaBsfing betont die Absicht des
Sprechaktes. Der Erwachsene ist nicht nur ein Modehdern ein kommunizierender
Interakteur, der damit einverstanden ist, mit demdkzu verhandeln. Die vorsprachliche
Kommunikation und die Anfange der Sprachentwicklangd hierbei untrennbar in die
Entwicklung der ersten sozialen Beziehungen eintetb@atz-Bernstein, 2003). Zollinger
(1994) beschreibt sowohl die vorsprachliche alshadie sprachliche Kommunikation als
Voraussetzung fur die Entwicklung der sozial-komrkativen und symbolischen
Fahigkeiten des Kindes.

Zusammenfassend kann man sagen, dass der Spradhéeginnt, noch bevor das Kind
seine ersten Sprachauf3erungen von sich gibt. Er dahn ein, wenn die Bezugsperson
und das Kind einen vorhersehbaren Interaktionsralsokaffen, der als Handlungsrahmen
fur Kommunikation und fur die Definition einer gemgamen Realitdt dienen kann.
Bruner (1997) definiert Sprache als Mittel zur Dewg und Regulierung der Kultur; das
Kind erwirbt die Sprache, weil es sich die Kulterreer Umgebung aneignet. Dies besagt,
dass Prozesse des Deutens und Verhandelns einsstbaitd das Kind die menschliche
Welt betritt. Folglich spielen sowohl der Erwachseaais auch das Kind eine aktive Rolle
beim Erwerb der Sprache. Es handelt sich dabeiinenieteraktive Verhandlung zwischen
Kindern und Erwachsenen uber Verfahren und Bedeutdabei erlernen die Kinder
Sprache und Kultur.
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2.4 Entwicklung von narrativen Hullen und kommunikative n Kompetenzen

Die Entwicklung des narrativen Verstehens beginchabereits nach der Geburt; das Kind
versteht sich als ein handelndes Wesen und agierter aktiver und gezielter in der
Interaktion mit der Bezugsperson. Die mentalen Begmtationen der sich wiederholenden
interaktiven Ereignisse beziehungsweise die Forn{&miner, 1987; Nelson, 2005),
garantieren die Bildung von Mustern und deren Kaiitat. Das Kind versteht und baut
Erwartungen auf, dass die Bezugsperson etwasstwgrsteht Ziele und Konsequenzen, es
kann sich Orte und Personen merken im Zusammenimingen Handlungen, die dort
geschehen. Damit kennt es bereits die Elemente Heredlung und viel Uber die zeitliche
Kontur von affektiven Erfahrungen (Stern, 1995, 809

Das Kind entwickelt sogenannte ,Proto-narrative etopes” (,Proto-narrative Hullen®,
Stern, 1985, 2000, 1992, 1995). Diese befassendsigtit, wie Erfahrungen reprasentiert
werden und wie eine Person eine Reprasentatiosicarselbst entwickelt. Es handelt sich
dabei um interaktive Erfahrungen mit anderen. Daotp-narrative envelope” ist eine
zielgerichtete Einheit, die zur Voraussage und x(erstandnis menschlicher Handlungen
beitragen kann. Diese hat eine erzahlahnliche ftrukgenannt ,proto-Plot”, eine

Handlung, eine Intervention, ein Ziel und einen tom.

Obwohl dieses unbewusste Wissen vom Kind nicht mrté&/erfasst werden kann, hat es
bereits eine narrative Struktur. In der Interaktimit der Bezugsperson unterstellt die
Mutter die kindlichen AuRerungen (Andersen, 200a1A<Bernstein, 2000), jedoch wenn
das Kind aus seinen Handlungserfahrungen das Satbent@rmate bereits kennt, kann es
nun auch diese Voraussagen und somit auch Handluoder verbale AuRerungen der
Bezugsperson interpretieren und ebenfalls untézateDieses Wissen ist intersubjektiv
(Stern, 1998) in dem Sinne, dass das Kind merlss daine Gedanken ahnlich oder gleich
sein kdonnen wie die der Bezugsperson, was Voraussgtfur die Entwicklung der

narrativen Kompetenzen ist.

Auch bei der narrativen Entwicklung unterstitzea Hitern das Kind intuitiv durch ihre
didaktischen Kompetenzen (PapousSek, 1994; Papo&SBlapousek, 1997). Sie bauen
dramatische Spannungen in ihren handlungsbegleiteAdRerungen auf und entwickeln

somit einen Hohepunkt des Geschehens, um danmer geranderten Stimmlage den
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Spannungsbogen wieder abzubauen. Der Hohepunkdienidteraktive Entwicklung der
Spannung unterstiitzen das Verinnerlichen der Hagdlind somit das Erinnern (Stern,
1998).

Die geteilte Aufmerksamkeit, die Kenntnis der Stankder Formate (Bruner, 1997) und
das Beziehungswissen (Stern, 1998) sind auf dastengit der Entwicklung der
narrativen Fahigkeiten verwoben. In der Interaktrait der Bezugsperson entsteht ein
gemeinsamer Vorstellungs- oder Handlungsraum, m d& nonverbales symbolisiertes
Erzahlen mit abwechselndem Horer-Sprecher-Rollattfisidet. Oft findet dies in Form
von Routinespielen statt, in denen das Kind aué &istvolle Art und Weise sich selbst als
aktiver Interaktionspartner, sein Gegenuber undWdgdt kennenlernt. Dies stellt eine Art
Nebenrealitat (Lempp, 1992) dar, in der Mutter #mad in der dialogischen verbalen und
nonverbalen Kommunikation Handlungen ausiben. Deifdtg Teil der kindlichen
Erfahrungen findet in diesem geschitzten intermredia Erfahrungsbereich statt
(Winnicott, 1997).

Wenn das Kind bei Abwesenheit der Mutter Trost susthafft es hierfur ein Ritual des
Mutterersatzes (Winnicott, 1977) durch ,Ubergangsmimene“ beziehungsweise
,Ubergangsobjekte (Winnicott, 1997). Ein Ubergamigjekt ist ein durch das Kind

gewdahlter Gegenstand, welcher im intermediaren RaienlMutter vertreten kann und ihm
erlaubt, den Ubergang von der ersten frihkindlicBeziehung zur Mutter zur reiferen

Beziehung zu vollziehen. Das Kind vertieft sichseine imaginare Welt. Das mit den
subjektiven Wiinschen und Gefiihlen des Kindes atesitgte Ubergangsobjekt, welches
gleichzeitig als dufReres und inneres Objekt dietddueprasentiert, bleibt aber trotzdem
als Gegenstand real: es ist weich oder hart, bel#@ien Geruch, bleibt unzerstért nach
Angriffen und Schmuseimpulsen. Als duReres Objektdas Kind das Ubergangsobjekt
gefunden, als inneres Objekt hat das Kind es efferthanach seinen subjektiven

Bedurfnissen.

In diesem intermediaren Erfahrungsbereich zeigt d&@sd die Fahigkeit zur
Symbolbildung. Es nutzt Bilder der auf3eren Welt decht imaginar Interaktionen
nachzustellen und zu verandern. Dabei beginnt B2alsedRegeln zu verstehen und eigene
Lésungen fur problematische Situationen zu suctidn,sich selber zu beruhigen oder zu

stimulieren (Kast, 1998). Die konkrete Realitat dviauf der kindlichen inneren
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reprasentativen Ebene abgebildet (Katz-Bernstei®dQ3R in der Handlungen und
Interaktionen verinnerlicht, nachgeahmt und verd¢anwerden. Nach Kast (1989) ist es
.ein Raum der Gemeinsamkeit, des Wir-Gefuhls, mamnk miteinander in einer
Klanghulle verschmelzen, es ist aber auch ein @rtTdennungen, der Benennungen, der
Deutungen, des Ubergangs. Nahe und Distanz istichogind konstitutiv fir diesen
Raum® (Kast, 1998, S. 43). Um zwischen der eigepsychischen Realitdt und der
Realitat, die das Kind mit anderen teilt, hin urer pendeln zu kénnen, bendétigt es die
sogenannte Uberstiegsfahigkeit (Lempp, 1992). Duligse kann es beide Realitaten
unterscheiden und eine affektive Selbstregulierkengn in Gang gesetzt werden. Aus der
Beschaftigung mit dem Ubergangsobjekt im intermeiZRaum entwickeln sich spater

das kreative und schopferische Handeln und dieeRBsazzur Ich-Identitat.

Da das Erzahlen eine imaginative Tatigkeit istbustet es den gemeinsamen und den
intermediaren Raum (Kast, 1998), in denen sich Sjjebolisierungsfahigkeit und die

Erinnerungsfahigkeit entwickeln (Winnicott, 199Djas imaginare Nachstellen, Verandern
und Ausweiten verschiedener Interaktionen verddftn Kind, soziale Regeln zu verstehen

und in Form von Geschichten aufzuarbeiten (KatzaBiin, 2000).

Bevor im nachsten Absatz die kindliche Spielentwinl erlautert wird, steht folgend und
die derknvale der kindlichen
Sprachentwicklung und das Verhalten der Bezugspeeswelehnt an Grimm (1999),
Hellrund (2003), Keller et al. (1990), Szagun (1998/endlandt (2000) und Zollinger
(1994) beschreibt.

zusammenfassend eine erlauternde Tabelle,

Tab. 1:  Merkmale der kindlichen Sprachentwicklung und \&dtén der Bezugsperson

Alter Kommunikative Sprachverstandnis Lautproduktion/ Verhalten der

Fahigkeit Wortschatz/ Bezugsperson
Grammatik

0-2 Mo sucht nach reagiert auf laute erzeugt reflektorisch | reagiert verbal auf
Gerauschen, die | Geréausche Laute von Reizen im | Verhalten des
bestimmte Mund Sauglings;
prosodische
Merkmale Gurrlaute sucht Blickkontakt
aufweisen;

kommentiert

erzielt durch
Schreien und
Mimik

Verstandnis seiner

Bediirfnisse bei

prosodisch verbal

unterstellt und
interpretiert
kindliche Absichten
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Alter Kommunikative Sprachverstandnis Lautproduktion/ Verhalten der
Fahigkeit Wortschatz/ Bezugsperson
Grammatik
Eltern
~6 Mo lachelt bewusst | zeigt Verstandnis fir Vokallaute und erste | singt vor
Stimmungen tber Silben, Laute werden
sucht nach Stimmklang und sprachéahnlicher begleitet
Gerauschen und | Satzmelodie (ab 3 Mon.) Handlungen verbal
reagiert auf
Gesang reguliert prosodisch
und mimisch
dialogisches .
Abwechseln sucht Blickkontakt
wiederholt kindliche
Laute
Bewegungsspiele/
Turn Taking
zeigt und betitelt
Gegenstande
unterstellt und
interpretiert
kindliche Absichten
~12 Mo Mitteilungsbe- ordnet bestimmte kanonisches lobt und ermuntert
dirfnis zum Lautkombinationen zu Lallen/Lallphase bei sinnbezogenen
dialog. bestimmten Dingen und AuRerungen des
Abwechseln Kategorien; Lallmonologe und Kindes
wachst einfache silbische
versteht erste Namen von Laute; stellt einfache
auflert Wiinsche | Gegenstanden und ) ) Fragen und
und Gefiihle Bezugspersonen; spielt mit Aufforderungen
aufgrund der muttersprachlichem
Stimmlage sucht durch Kopfdrehung| -autbestand; betrachtet
bekannte Gegenstande, Lautimitationen B|Iderpucher mit
wenn sie benannt werden dem Kmd und
spricht in ganzen
) i Silbenverdoppelun- | Séatzen, nicht
reagiert auf einfachste | yon fyhren zu ,Mama, tberwiegend in
Auftrage Papa“ vereinfachter
Sprache
~18 Mo verfolgt Wortverstandnis 10-20 stutzende Sprache
aufmerksam die | (Schlusselwortstrategie) | bedeutungstragende | (,scaffolding®)
Sprache der Woérter in
Erwachsenen versteht Verbote, einfache Kindersprache (z.B. | gemeinsamer
Fragen und »Wau-Wau); Aufmerksamkeits-
baut Beziehung | Aufforderungen Ubergeneralisierun- | fokus

zw. Worten und
Gegenstandswelt

versucht Lieder
mitzusingen

setzt Laute und
Worte gezielt und
kontextgebunden
ein fur
unterschiedliche
kommunikative

gen

EinwortdulRerungen
(variable Aussagen
durch Stimmklang,
Betonung);

gebraucht Wérter stet

in unveranderter
Form;

oY

Formate/Routinen

spielt intensiv und
kommentiert

zeigt Funktion der
Gegenstande

singt, reimt, spielt
Kniereiter, und
einfache
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Alter Kommunikative Sprachverstandnis Lautproduktion/ Verhalten der
Fahigkeit Wortschatz/ Bezugsperson
Grammatik
Handlungen vereinzelt Verben Versteckspiele,
vermehrt
Bilderblcher
~ 24 Mo Fragealter passiver Wortschatz ist | explosionsartige fragt nach
aktiver Produktion weit VergréRerung des bestimmten Dingen
benennt sich mit | voraus Wortschatzes (bis ca.
Eigennamen 200 Wﬁrter) erzahlt
versteht und bildet .Benennungsexplo- | Tageshandlungen
initiiert verstarkt | Eigenschaften wie schon,| sion” und Erlebnisse
verbale Dialoge | lieb... .
und ana'ysiert Substantive, Vel‘ben korrektives
aufmerksam und AdJEktlve, Feedback
E|ternsprache Possessivpronomen;
Plural-s;
Ubermittelt Ideen,
Wiunsche und ZWei' b|S Dreiwort'
Erlebnisse in Satze,
Satzen Fragealter mit
Satzmelodie
~ 3 Jahre 2. Fragealter (wg, kann das meiste verstehenZunahme von lehrende Sprache
wer, was, wann, | das auf ahnlichem Mehrwortsatzen und
womit, Sprachniveau gesprochen manchmal greift kindliche
warum)Wissens- | wird; Verstehen von Nebensatzen Kommunikations-
erweiterung Prapositionen initiativen auf,
Fragewdrter; Fragen | reagiert
benennt sich mit mit Umstellung von | Uberwiegend
JIch* Verben bestatigend
Dialoge werden gebraucht die modelllerende_
umfangreicher, Verwendung von Sprachstrategien
Themen Personalpron. ,ich®, .
vielféltiger Ldu“, .er" Wl_ederholt und
erinnert an
_ ) o vergangene
spricht mit Prapositionen; Erlebnisse
Puppen und Hilfsverben f.
Tieren Vergangenheit;_ Sprachanregung
noch Fehlfer_bel durch Fragen
erkennt einfache unregelmaligen
Handlungen auf Verben; Verben Ofter | orz4hit Geschichten
Bildern an richtiger Stelle und bespricht diese
mit dem Kind
sucht intensiven
Dialog
~ 4 Jahre spricht im versteht Sprache im Verb steht korrekt am| lasst Kind
Rahmen seiner Rahmen seiner ndheren | Satzende Erlebnisse erzahlen
naheren Erfahrungswelt und fragt nach
Erfahrungswelt hat Vorste”ung von Detai|S
Vergangenheit, .
kann Gegenwart und kommentiert und
Unterhaltungen Zukunft begrindet Handeln
folgen
Prépositionen;
Farben zuordnen und
benennen
~ 6 Jahre sichere versteht alle Sachverhalte  ladaefohieren, bis | sucht intensiven
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Alter Kommunikative Sprachverstandnis Lautproduktion/ Verhalten der
Fahigkeit Wortschatz/ Bezugsperson
Grammatik
Beherrschung von und Aufgabenstellungen, | 10 zéhlen und Vor- Dialog mit Kind

Kommunika-
tionsregeln

kann Gedanken
variierend
ausdricken und
Geschichten
nacherzahlen;

erzahlt Erlebnisse
in zeitlich

richtiger
Reihgnfc_)lge und E/ergangenheitsform vertrauten Personer
gle;;?r:?r:ztnhange fragt nach Details
verwendet abstrakte | auch von
Begriffe vergangenen
kann ) Ereignissen
S::;’:Eieb”egnange kann Oberbegriffe
bilden:; fragt nach
fehlerfreie Grammatik| Zusammenhéngen

die den eigenen

Lebensbereich betreffen

und Nachnamen
nennen;

kann Laute fehlerfrei
bilden

komplexere Satze;

verwendet Artikel und
Pluralformen sowie
korrekte Grammatik in

stellt Beziehung
zwischen Realitat
und Fantasie her

ermutigt zum
Erfinden von
Geschichten

ermutigt AuRern

von Bediirfnissen
gegeniber

und Begriindungen

2.5 ,Vom ersten Wort zur Sprache als kommunikatives Hamwerk“, Spracherwerb

und Spielentwicklung

Bevor das Kind also die Bedeutung von Wortern kekentn es durch das Wissen Uber den

gemeinsamen Handlungsablauf das SprachverhaltenMdéter erkennen. Das Kind

erwirbt nicht in erster Linie Semantik oder Gramikatondern die Pragmatik der Sprache

(Bruner, 1987) und gebraucht in der Interaktion rad&iner Umgebung primitive

Sprechaktmuster. Die zur Gewohnheit gewordenen ldagsdsituationen oder Formate

stellen das Hilfssystem der Sprache dar und wekdatinuierlich und allmahlich durch

SprachaulRerungen ersetzt. Der Eintritt in die Srdedeutet somit einen Eintritt in einen
wechselseitigen sprachlichen Umgang. Die vorspigithdewonnenen kommunikativen
Erfahrungen sind eine Voraussetzung fur die Enthvigk des rezeptiven und sprachlichen
Handelns und bilden somit eine Grundlage in dehphase des Spracherwerbs (Andresen,
2002; Bruner 1987).

Die vorsprachliche Kommunikation und die Anfange @&prachentwicklung sind also
nach der sozialkonstitutiven Sicht untrennbar ie @&ntwicklung der ersten sozialen

Beziehungen eingebettet (Andresen, 2002). Das Zusmspiel von kommunikativen
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Prozessen, symbolischen Kompetenzen und neurdditigghen Prozessen stellt Zollinger
(1994) als Voraussetzung der Sprachentwicklung ideatbei ist die Sprachentwicklung

untrennbar von der Spielentwicklung zu betrachten.

Das Kind befindet sich in seinen ersten Lebensnamnat einer explorativen Phase. Es
untersucht die verschiedenen Gegenstande unabh@mgidprer Funktion und lernt dabei

die unterschiedlichen Eigenschaften der Objektev&enDas Kind lernt beim Spiel, dass
die Materialien manipuliert werden kénnen und detmoicht verlorengehen, d.h., dass sie

in gleicher Form erhalten werden kénnen.

Zu dieser Zeit beginnt das Kind die prosodischemkihale der Sprache zu erkennen. Dies
ist Voraussetzung fur die spatere Differenzieruag\Worter (Hohle, 2005). Der wéhrend
der Interaktion im Dialog spielerische Umgang npr&he bereitet den weiteren Erwerb
des Sprachverstandnisses und der verbalen Kommiamkaor. Nicht nur in der
Interaktion produziert das Kind diese Lallketteandern probiert diese auch wahrend der

Exploration der Gegenstande aus.

Das Kind kann anfangs nur jeweils einen Gegensbaled eine Handlung fokussieren und
muss entsprechend hin- und herwechseln. Bereitdltar von ca. 9 Monaten lernt es

infolge des Erwerbs der Objektpermanenz (Piage§9)19den Gegenstand von der
Handlung zu trennen (Oerter, 1999; Zollinger, 1999 entdeckt, dass Menschen und
Gegenstande weiterhin existieren, auch wenn digebt rsichtbar sind. Mit dieser

Erkenntnis beginnt das Kind die Welt mit neuen Auga erkunden. Das Kind lernt durch
das Wiederholen und Variieren bestimmter Handlungenrschiedene Eigenschaften der

Gegenstande kennen und seine Handlungen zu koenelinund zu steuern.

Durch die bedeutende Gedachtnisleistung des Kirdkess Objekte, die vom Kind nicht
gesehen werden, noch prasent sind, kann die AbWwegedes Objekts durch die
Anwesenheit eines inneren Bildes (spater Symbotstat werden. Das Objekt kann dabei,
wie das Kind selbst auch, unterschiedliche Rauntipogin einnehmen (Reimann, 1993).
Das Ein- und Ausleeren des Behalters fasziniertdiad in dieser Phase. Zollinger (1997)
geht davon aus, dass die Behélterspiele auch deci&pwerb vorbereiten, denn auch die
Worte konnen behalten werden und Uber den unmaitetb Moment hinaus ihre

Bedeutung nicht verlieren. “When words are usetefiesent a state of the world that is
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not present in the inmediate environment, and wthey are used with the intention of
communicating that representation to another. Wg ommclude that the world is being

used symbolically.” (Nelson & Kessler, 2002, S.33)

Gegen Ende des ersten Lebensjahres bemerkt dasdeimdZusammenhang zwischen
Sprache und Handeln (Zollinger, 1997). Kinder dse&kters bringen den Erwachsenen oft
Gegenstande, legen sie ihnen in die Hand oder meune erwarten dann eine sprachliche
Reaktion, die es durch die Benennung des Gegerestameth erhalt. Erst wenn es diese
Bestatigung auch bekommt, ist es zufrieden. Dasd Winovoziert damit bewusst und
gezielt sprachliche Kommunikation (Papousek, 199®as Kind antwortet zunehmend
sprachlich, wobei der Zeitpunkt des ersten verdi@meh Wortes deutlich variiert. Somit
gebraucht das Kind mit ca.12 bis 15 Monaten diéeer8Vorter oder Lautmalereien, die
aus einfachen Silben bestehen und bereits bedeitaggnd sind. Es gebraucht diese
Worter vorwiegend als Begleitung seiner Handlungroder direkten Interaktion. Die
Bedeutung ist noch stark an die Situation gebun@nwie die Gegenstande mit den
passenden Handlungen unlosbar verknipft sind, weadeh die Worter als Bestandteile

des Geschehens verstanden und produziert.

Ab dem ca. 12 Monat kann das Kind durch das Krabligé N&he und Distanz zur
Bezugsperson selbst regulieren (Katz-BernsteinQ2R@ller & Lohaus, 1997, 1998). Sein
Erkundungs- und Handlungsraum erweitert sich uredkdad kann sein Umfeld in weiter
entfernte Kreise entdecken. Es kann selbst diekBbjerreichen, die es explorieren will.
Das Kind erfahrt hierbei, dass seine Bedurfnissatrdenjenigen anderer entsprechen. Es
wird haufig mit dem Wort ,Nein“ konfrontiert, dasiif die Entwicklung der Sprache eine
besondere Bedeutung hat. Oft ist dieses Wort rhitngczlichen Erfahrungen verbunden,
die aber den Prozess der Loslésung und Individuatioterstiitzen (Keller & Lohaus,
1997, 1998; Zollinger, 1994). In solchen Situation&kommt es zu einer
Auseinandersetzung mit dem “Du“. Das Kind begingine Eigenstandigkeit als Person
mit eigenen Bedurfnissen, Geflhlen und Winscherrgdecken. Durch das Ablehnen
und Zustimmen von Handlungen kann das Kind selb&heNund Distanz regulieren
(Bahrfeck-Wichitill, 2007).

Das Kind hat wahrend der Explorationsphase vielarit@sse und Erfahrungen mit der

Personen-, Handlungs- und Gegenstandswelt gemactt kann diese Uber den
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triangularen beziehungsweise referentiellen Bliagebinden (Zollinger, 1994; Bruner,
1987). Das Kind teilt sein Interesse an einem Gsigew mit jemandem. Dieser Blick
bildet einen Grundstein der Sprache. Das Kind ura Bezugsperson kénnen nun

gemeinsam Uber einen Gegenstand kommunizieren.

Das Kind beginnt am Anfang des zweiten Lebensjatlie§$segenstande der Bezugsperson
zu geben, dies verbunden mit einem erwartungsvdigck. Das sogenannte gib-und-
nimm-Spiel als erweiterte Form der Triangulierunginbaltet Reziprozitat und
Rollenaustausch. Das Zeigen als entscheidendeittSméim Erwerb des Bittens (Bruner,

1997) bildet zusammen mit dem Geben die ersteakirm des Spracherwerbs.

Eine weitere Form des Spielverhaltens ab einemrAlten ca. 15 Monaten hat ihren
Ursprung im triangularen Blickkontakt. Das Kind bachtet, was die anderen mit den
Gegenstanden tun und lernt somit die Funktion @itther Objekte kennen (Zollinger,
1994). Es probiert diese Handlungen selbst mit@egenstanden im Funktionsspiel aus,
d.h. es imitiert die Handlung des Erwachsenen mimh dsegenstand. Da das Interesse im
kindlichen Funktionsspiel in der Handlung selbsgtiund nicht in dem was diese bewirkt,
hat diese Tatigkeit haufig eine sich wiederholeRdem.

Durch das Imitieren der Handlungen der Erwachsengrndem Gegenstand erwirbt das
Kind zu der Zeit auch die Kenntnis der FunktionesinGegenstandes. Wann und zu
welchem Zweck diese Funktion genau bendtigt wirdissndas Kind allerdings in den
nachsten Monaten noch lernen (Zollinger, 1997). Wittrauten Gegenstanden spielt das
Kind ausgiebig und funktional richtig. Diese Hanuthen verdichten sich zu symbolischen
Handlungen (Oerter, 1999; Zollinger, 1997) und dmdeine Grundlage fur die
semantischen Anteile der Sprachentwicklung (TanésMonda & Bornstein, 1998). Sie
sind grundlegend fir die dynamische Entwicklung/fartschatz des Kindes nach dem 18.
Monat. Die ersten sich immer wiederholenden fumid@len Handlungen wird das Kind mit
solchen alltaglichen Gegenstanden ausfuhren, didem Welt der Erwachsenen eine
besondere Bedeutung haben (z.B. Telefon, Stifteh8& etc.).

Das Sprachverstandnis ist zu diesem Zeitpunkt mitciationsgebunden. Das Kind kann
zwischen 15 und 18 Monaten eine situationale Adi#oung, d.h. wenn die aufgeforderten
Gegenstande oder Handlungen innerhalb der Situatiod, verstehen und befolgen.

Beispielsweise kann es bekannte Gegenstande voreraehauswahlen (Zollinger, 1997).
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Wenn das Kind die Funktion eines Gegenstandes erkerd ausflihrlich ausprobiert hat,
beginnt es sich im Sprachverstandnis sowohl fiur dendlung als auch fur die

Gegenstande zu interessieren und lernt dadurdigldthe Gegenstadnde und Handlungen
zu benennen. Es entdeckt im Alter von ca. 18 bisvidhaten die reprasentative und
kommunikative Funktion der Sprache, d.h. es entgediss es mit Wortern etwas

bewirken kann, dass es von anderen verstanden wird.

Wie in den Monaten zuvor ist die Interaktion zwischEltern und Kind die Basis der
kommunikativen Entwicklung (Papousek, 1994). Bai desiterhin immer mehr auch vom
Kind angeregten Dialogen erfahrt das Kind von degeischaften der von den Eltern
angesprochenen Objekte, wie auch von der Relatiaschen einem Handelnden und
seiner Handlung. Das Kind erfahrt dabei nicht ntwas von dem Objekt und dessen
Funktion, sondern lernt auch die Reziprozitat {fiechselseitigkeit im Gesprach) kennen,

die eine Grundvoraussetzung der Dialogfahigkeistedt (Reimann, 1993).

Durch das erprobte Hantieren der Objekte und soll@sl Kind die Funktion des
Gegenstandes erfasst hat, steht im Vordergrundlmesesses die Handlung und es
erkennt, dass es die Welt verandern kann, d.mtesessiert sich fur das Resultat seiner
Handlungen (Zollinger, 1994, 1997). Das Kind lewss es selbst Effekte auslésen und
etwas bewirken kann. Da das Umgehen und Hantierendem Gegenstand bereits
eingeubt ist, fokussiert das Kind seine Aufmerksaitnkuf seine neue Erkenntnis, es
konzentriert sich nun mehr auf das Ergebnis selngs (Keller & Lohaus, 1997, 1998;
Zollinger, 1994, 1997). Einzelne Worter werden num der Abwesenheit der
entsprechenden Gegensténde verstanden (Mathie@). 200

Das Kind beginnt also Symbole oder Zeichen zu vedga, um Personen oder Dinge zu
benennen. Es beobachtet eine Tatigkeit oder eiregavig und entwickelt mental ein
Modell dieser Tatigkeit und pragt ihn sich ein. ®pavielleicht auch Tage spéater, kann es
dieses imaginare Modell wieder abrufen. Dies bdwwit man als ,zeitversetzte
Nachahmung“ (Stern, 1992).

Mit der Konzentration des Kindes auf das Handluegsitat verandert sich der Umgang
mit Gegenstanden, wie z.B. der Umgang mit dem Bildeh. Im Vordergrund steht nicht
die Handlung des Blatterns, sondern die Abbildurdbst (Zollinger, 1997). Die
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symbolische Funktion des Bildes tritt hervor. Zugsanhange zwischen den Bildern und
den abgebildeten Gegenstanden der realen Welt wehdggestellt. Somit ist das

Betrachten von Bilderbiichern entscheidend an dgrifébildung beteiligt.

Die Zeichnungen des Kindes verlassen ihren funktem Charakter und erhalten
Bedeutung (Meili-Schneebeli, 1993; Zollinger, 1993as Kind halt den Stift nicht mehr
zum Papier, weil er dort hingehort, sondern wetllert etwas bewirkt. Das Kind entdeckt
die symbolische Funktion der Bilder und die komnkative Funktion des Malens
(Bachmann, 1994, 2002; Zollinger, 1997).

Das Lacheln nach einer gelungenen Handlung drickt @ass das Kind erkannt hat, dass
es eine eigenstandige Person ist, eigene Handlwwgblren und durchfiihren kann, sich

eigene Ziele setzt und diese auch verwirklichennkdbas Kind freut sich, wenn seine

Handlungen gelingen und lachelt dabei, d.h. es @& aufgrund des Erreichens seiner
eigenen Ziele (Zollinger, 1994). Gelingt es dem Kinicht diese Ziele zu erreichen,

realisiert es seine Schwierigkeiten und argert.sich

Die neue Form der Interpretation von Personen-Gegenstandswelt fihrt dazu, dass das
Kind das Sprachverstandnis vom ,Hier und Jetzth, don der Situation I6st und nicht-
situationale Aufforderungen befolgen kann. Im Alten ca. 18 Monaten tendiert es dazu,
die Worter der Erwachsenensprache zu vereinfacheriiigt aber bereits Uber einen
Wortschatz von ungefahr 50 Wortern (Andresen, 2@amm, 1983; Zollinger, 1994,
1997, 2000), mit denen es fahig ist, alltdglichg&westande und Handlungen zu benennen.
Wichtig ist hierbei, dass es entdeckt, dass seing@\Won anderen verstanden werden und
es selbst die Worte anderer versteht. Somit entadeckie reprasentative beziehungsweise
symbolische und die kommunikative Funktion der Spea(Zollinger, 1994, 1997).

Das aktive Sprachvermégen des Kindes erfahrt dajegen Ende des zweiten
Lebensjahres eine deutliche Zunahme. Dies zeidt sinerseits bei der Verwendung
neuer, bislang nicht verwendeter Worte, andererdmi der Bildung von Zwei-, spater
auch Mehrwortséatzen. Dies ist ein wichtiger Schziit grammatischen Strukturbildung
innerhalb der kindlichen Sprache. Zunachst werden die Inhaltsworte (Substantive,
Adjektive, Verben) aneinandergereiht, um das Getaesprachlich ndher einzugrenzen.
Die Bedeutung unterstutzender Gestik oder Handfyetg zurtick (Reimann, 1993). Die
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Angleichung der einzelnen Worte an ein exaktes hiltlisowie eine Annaherung an die
grammatikalische Modellstruktur erfolgt durch Naleimaung, die in diesem Alter
besonders oft festzustellen ist. Erst wenn das kindentwickeltes System der ,inneren
Sprache” mit seinen Bedeutungsbeziehungen in seil@ed&chtnis besitzt, nimmt die
Haufigkeit der Nachahmungen ab (Reimann, 1993).

Durch die Mdglichkeit, Vorstellungen von Dingen uB8d¢uationen aufzubauen, sind die
Spielhandlungen nicht direkt an die vorhandenene@siginde gebunden. Dies beginnt im
Alter von ca. 18 Monaten, wahrend der Phase desntigzrten Symbolspiels (Zollinger,

1994; Burki, 2000), in der das Kind beginnt, Hamgdjen an anderen Gegenstanden

auszufuhren.

Im Alter von ca. 21 Monaten beginnt die Phase desmpinatorischen Symbolspiels*

(Zollinger, 1994; Buirki, 2000; Oerter, 1999). Das& erkennt sein Handlungsresultat,
fugt daher eine logische weitere Handlung hinzu bitdket somit kurze Handlungsketten.
Diese kurzen Handlungsketten werden aber nichtonaus geplant, sondern gehen von

einem Resultat einer beendeten Handlung zum Belginnachsten Handlung aus.

Etwa ab Mitte des dritten Lebensjahres hat sich\tiestellungskraft so weit entwickelt,
dass sie ganze Erlebnisse und Situationen umfdetdn, 1995). Ab einem Alter von ca.
2 bis 3 Jahren haben die symbolischen Sequenzerehbegsweise die mentalen
Reprasentationen eine hierarchische Struktur. Dad Keginnt das Spiel im voraus zu
planen, fugt fehlende Gegenstande hinzu oder érdetge durch andere und erweitert
folglich die Spielsituation. Dies stellt die eigkeite Form des Symbolspiels dar.

Das Kind hat eine Ubergeordnete Vorstellung deamésn Spielhandlung und diese laufen
nicht mehr zwingend analog zur Realitéat ab. AnezrStelle steht die Spielidee, wobei die
Inhalte dieser Spiele immer alltagliche Erfahrundes Kindes sind. Die Reproduktion ist
vor allem die Bestatigung des Ichs durch das Veggn{iseine Féahigkeiten zu erproben
und die flichtigen Erfahrungen wieder zu erlebems IXind muss nicht mehr jede
Handlung ausfuhren, um diese zu verstehen. In seiiméangen sind die symbolischen
Handlungen noch ganz auf das Kind selbst zentrizas Symbolspiel wird zu diesem
Zeitpunkt auch selbstbezogenes oder egozentri€piesgenannt (Burki, 2000).

Das Kind im dritten Lebensjahr ist ein aktiver Spraenutzer. Es kann nun von seinen
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Erlebnissen und allem, was ihm widerfahrt, berichtend es versucht, Beobachtetes in
seinen Zusammenhangen zu verstehen. Es wird aloér (gaer sprachliche Interaktion,
z.B. durch Bitten und Fordern der Eltern, in eirziales Umfeld eingebunden. Die
sprachlichen Dialoge zwischen Eltern und Kind wardelfaltig und reflektieren bereits

komplexe Zusammenhange.

In diesem Alter beginnt das Kind den Gegenstand/\dskzeug oder als Instrument zu
gebrauchen. Zwei Objekte werden miteinander in &emg gebracht. Beide Hande
werden fur die Ausfihrung der Handlung gebrauchbbev die Aufgabe der Héande
unterschiedlich ist. Die Handigkeit ist nicht medambivalent, sondern bestimmt. Die
Bewegungen beginnen sich zu spezialisieren und&zigeeren. Das Kind bittet um Hilfe,
wenn es eine Handlung nicht ausfihren kann undnbegich mit seinem Spiegelbild

auseinanderzusetzen (Zollinger, 1997).

Eine bedeutungsvolle Errungenschatft im dritten bspghr ist das ,Ich-Sagen®. Das Kind
zeigt, dass es keine Zweifel mehr Uber seine Eigewl Selbstandigkeit hat (Zollinger,
1994, 1997). Das Ich-Sagen kann nicht durch Nachalnerworben werden. Das Kind

erfahrt sich als eigenstandige Person mit eigemmenzén und Bedurfnissen.

Die Kinder entdecken bewusst zwischen zwei und daéiren den Gebrauch der ersten
Worter und die kommunikative Funktion einfacher IDgaegeln. Sie erkennen, dass nicht
nur Handlungen zu einem Resultat fihren, sondess dazan durch Sprache und Worter
etwas beim Gegenuber bewirken kann (Bruner, 19d8jnger, 1994, 1997). Sprache

kann nun bewusst zum Erreichen des Ziels eingesetzien (Mathieu, 2000). Sie kennen
bereits die Gegenstande und Personen ihres Umfetdekaben schon einige Erfahrungen
mit dem Wort ,Nein“ gemacht. Identifikations- unddividuationsprozesse kommen zum
Ausdruck durch den Gebrauch des Wortes ,Nein“ Mige zweiten Lebensjahres und des
Wortes ,Ich* Mitte des dritten Lebensjahres (Zajjer, 1994; Peter, 2000).

Mit der Entwicklung der vollen Objektpermanenz (&g 1959) hat das Kind die

Moglichkeit Vorstellungen aufzubauen. Mit ca. zwahren kann es bereits zwei Elemente
in einer Situation verstehen. Das Kind beginnt aeizbis drei Jahren Situationen zu
verstehen, deren Inhalt nicht mit seinen bisherigeiahrungen lbereinstimmen, d.h. es

beginnt nicht-situationale AuRerungen zu verstgMathieu, 2000), wie es beispielsweise
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der Fall bei absurden Aufforderungen ist. Um eibsuade Aufforderung zu verstehen,
muss das Kind jedes bedeutungstragende Wort verstatd dieses zu einer kleinen Szene
verknipfen kénnen. Im Alter von ca. 30 Monaten kasneine solche Szene als absurd
beurteilen. Es kann ab diesem Alter die absurde&pane Konflikt aushandeln oder die
Aufforderung mit einem ,Nein“ zurtickweisen. Zum lseh Zeitpunkt beginnt das Kind

kleine Geschichten zu verstehen.

Uber das Verstehen und Sprechen entdeckt das Kiad Mbglichkeit, die Welt
auszudehnen und zu erobern. Das Kind tUbernimmt mimehmend aktive Rolle bei
Fragen oder bei Dialogertffnungen. Dies ist durah werbesserte Grammatik maoglich.
Das Kind kann seine Worter flektieren, zunachst altem die Verben, und es ist in der
Lage, tber Vergangenes zu sprechen. Ausdruck digdesicklungszeit ist das Stellen von
Fragen. Mit ,Was-Fragen“ versucht es seine bereiihhandenen Kenntnisse Uber die
Sprache zu erweitern und zu bestatigen. ,Wo-Fragenteutlichen, dass das Kind sich
auch fur die Dinge auf3erhalb von Haus und Familiieréssiert. Dadurch wird die
kindliche Sprache einen Schritt mehr vom Hier veidtlgeldst (Reimann, 1993; Zollinger,
1994). Es beginnt sich fur Vergangenes und Zukgedtizu interessieren. Es sind vor
allem Fragen, die dazu fuhren, dass das Kind seWanrtschatz erweitert und
differenziert.

Das Kind interessiert sich mehr und mehr flr Beagfen zwischen Gegenstanden und
Personen. Charakteristisch hierfir sind MehrworedufiGgen mit der Stellung des Verbs
am Ende des Satzes. Ab ca. Mitte des dritten L¢dlemes beginnt es sich fur logische
Verknupfungen zu interessieren. Es stellt ,Warumd MVieso-Fragen®. Der Gebrauch der
Sprache spielt ab dem dritten Lebensjahr eine wjehRolle zur Unterstitzung der

weiteren kognitiven und sozialen Entwicklung.

Ab ca. Mitte des dritten Lebensjahres beginnt dasdKspontan zu erzdhlen und
Informationen zu geben. Es erzahlt in Dialogentjgezne, was es gerade sieht oder was es
gerade gesehen hat. Es fallt ihm jedoch noch bis fiinften bis sechsten Lebensjahr
schwer einzuschatzen, welche Informationen es veimimuss, damit seine Geschichten
von anderen verstanden werden kénnen. Meist segkediur dann verstandlich, wenn der
Erwachsene den Kontext und die Situation der Eurihbereits kennt. Erst am Anfang
des ca. vierten Lebensjahres wird es moglich, mm &Kind ein Gesprach zu fuhren. Es

antwortet auf die gestellten Fragen und stellt uldwia selbst eine weitere Frage.
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Auch hier zeigt sich durchgehend das intuitive ritiee Verhalten (Papousek, 1994)
wahrend der Kommunikationsentwicklung. Das Kind dvidurch Berichtigungen,

Wiederholungen, Bestatigungen oder durch eine sskze und dosierte Erweiterung des
Gesprachs intuitiv richtig entsprechend seinem kkiwngsstand durch die Bezugsperson
begleitet und gefdrdert. Der Wortschatz des KindegyroRert sich standig (Reimann,
1993). Das Kind spricht vermehrt tGber Vergangemes Abwesendes. Eltern erinnern das
Kind dabei haufig an vergangene, beeindruckendesgesame Erlebnisse und fordern so

die Symbolisierungsfahigkeiten des Kindes.

Das Nachspielen von narrativ strukturierten Hangénaprasentationen (Nelson & Fivush,
2004; Nelson, 2005) bestimmt weiterhin die Spigk#it des Kindes. Kinder spielen in
diesem Alter aber auch schon mit anderen Kindem,esatwickeln die Fahigkeit zum
sogenannten ,Parallelspiel* (Oerter, 1999), das direkte Vorstufe zum Sozialspiel
darstellt. Sie spielen dabei nebeneinander hed, Sch Uber die eigene Spielsituation und
der des Spielpartners bewusst (Oerter, 1998).

Mit dem Beginn des vierten Lebensjahres behermahtKind seine Sprache im Rahmen
seines ihm vertrauten Umfelds, produziert beremsrétionen (Hudson, 1990) und nimmt
hier eine aktive und eingebundene Rolle ein. Mitetumendem Alter erweitert sich das
Umfeld des Kindes und die Anforderungen an seinenrkanikativen Kompetenzen

vergrofRern sich. Durch standige Interaktion erkefast Kind diese Anforderungen und ist

in der Lage, sich ihnen anzupassen.

Eine tabellarische Auflistung des Entwicklungsatemund den entsprechenden
Spielentwicklungsschritten nach Zollinger (199%)irs Kapitel 6 zu finden. Die folgende

Tabelle bietet eine Ubersicht der hier beschriebddedlichen Spielentwicklung im Alter

von 2 bis 7 Jahren und die dabei erworbenen skamimunikativen Kompetenzen

(Bachmann, 2000; Buirki, 2000; Katz-Bernstein, 2000athieu, 2000; Peter, 2000;
Zollinger, 2000):

Tab. 2:  Ubersicht zu symbolischen und sozial-kommunikatisempetenzen

2-4 Jahre 4-6 Jahre ab 6/7 Jahre

Gegenstandsbezug Gegenstande sind haufig| Gegensténde wichtig, abeBpiel ist ohne
Ausloser fir Handlung. | nicht handlungs- Gegenstande moglich.
Noch viel funktionale, bestimmend. Exploration| Gegenstand kénnen
sich wiederholende nur noch bei gezielt auf ein
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2-4 Jahre

4-6 Jahre

ab 6/7 Jahre

Exploration. Gegenstand
kénnen umgedeutet und
oft an Puppen verwendet
werden (noch nicht an
vorgestelltes Du).

efaszinierenden oder
unbekannten Gegen-
stéanden. Gegenstande
kénnen auf ein
vorhandenes/vorgestellte
Du eingesetzt werden.

werden.

2

Sequentierung

Wiederholen und
unverbundenes
aneinanderreihen einzeln
Handlungen. Durch
Entdeckung neuer
Gegenstande kommt es
zum Abbruch der
Sequenz; beharren an
.Lieblingsgegenstand*.

Durch Verbindung
einzelner Handlungen
arntstehen abgeschlossern
Sequenzen. Bezug zu
vorherigen Sequenzen
kann hergestellt werden.
Handlungen flieRen
ineinander Uber. Spiel ist
schon Skriptgeleitet.
Zeitliche Dimensionen
werden in die gespielten
Ablaufe eingefihrt.

Skript vorhanden.

Klare Vorstellungen von
édandlungsablaufen.
Einzelne Sequenzen
kdnnen differenziert
ausgedehnt oder
ausgelassen werden.
Quantitativer Begriff
zeitlicher Dimensionen
vorhanden. Realitatsnah.

Rollentbernahme

Erstes Verstandnis
sozialer Rollen, diese
kdnnen erst ansatzweise
Ubernommen werden. Ny
aktive (kaum
Komplementare Rollen)
werden Ubernommen.
Nicht der Inhalt der Rolle
ist ausschlaggebend,
sondern das Ausfiihren d
Handlungen mit
Gegenstanden.

Soziale Rollen (auch
komplementéare) kénnen
klar lbernommen und
riber mehrere Sequenzer
beibehalten werden.
Rollenwechsel ist
moglich. Kind spielt nicht
immer aktive Rolle, kann
zuschauen.
dRollentibernahme wird
durch veranderten
Sprachgebrauch
ausgedruickt.

Klare Vorstellungen de
Rollen.

Gesprach

An reales DU gerichtet.
Erfragt Informationen
bezligl. Gegenstand (was
wo, wie)

Rollensprache (,Sie);
kann ernsthaft zuhoren.

Imitiert Rollen-Gesprach
Eingehen auf das, was
andere sagen (Empathie

Rollenbewusstsein

Noch nicht vorhanden,
Kind schaut von aufRen a

Handeln und sprechen m
ubnterbrechungen

itMehrere Rollen
gleichzeitig moglich,

Rolle (eigene Erlebnisse Unterbrechungen um
erzahlen) Vereinbarungen zu treffe
Metakommunikation Noch nicht vorhanden Informatafragen Vereinbarungen treffen

2.6 Entwicklung des autobiographischen Gedéachtnisses

vorhandenes Du eingesefzt

=

Das autobiographische Gedachtnis besitzt von Anfamginen sozialen Charakter. Es

verhilft dem Einzelnen zu einem klaren Selbstbezugeiner konturierten Sicht seines
eigenen Ichs (Nelson, 1995, 2005; Rogoff & Mistt990). Eine grundlegende Funktion
des Gedachtnisses besteht darin, aufgrund desg#&liasens beziehungsweise des

Vergangenheitswissens Voraussagen uber bevorstehtaadlungen oder Interaktionen,
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d.h. Uber die Zukunft machen zu kdnnen. Die kiddiit Symbolisierungsfahigkeiten und
das narrativ strukturierte Skript ermoglichen eslclse vorhersehbaren Handlungen
aufzubauen.

Es existieren unterschiedliche GedachtnisformermeNezinem prozeduralen Gedachtnis,
welches die Programme flr automatisierte Bewegun@ste speichert, existiert das
semantische beziehungsweise generische Gedachilihes das sachliche Weltwissen
enthalt. Zusatzlich gibt es das episodische Ged#éghivelches abweichende Ereignisse
organisiert und integriert (Katz-Bernstein, 200B)eses bezieht sich auf Ereignisse, die

zeitlich und ortlich eingrenzbar sind, sowie aufémbare Episoden mit Anfang und Ende.

Das Kind erlangt ab der Geburt durch die Erfahrangke es in der Interaktion, d.h. im
Wechselspiel mit den Bezugspersonen macht, impliEtinnerungen. Diese inneren
Reprasentationen entstehen, erweitern und verarsigmnim Lauf der Interaktionen, bis
sie bereits voraussagbar und durch ihre narratitrektdr abrufbar sind. Das Kind

verbindet immer weitere Erlebnisperioden miteinarmegrol3eren Einheiten.

Zu Beginn der Entwicklung des autobiographischend@éhtnisses haben soziale
Interaktionen und Narrationen einen grofRen Einfludsich hierbei unterstitzt die
Bezugsperson das Kind durch ihre intuitive kommanue Didaktik (PapousSek, 1994).
Die AuRerungen der Bezugsperson begleiten die ikimglh Handlungen und unterstiitzen
dadurch die Strukturierung des Geschehens und stamitErinnern. Da eine Erzahlung
nicht nur eine Ansammlung von Ereignissen oder Hargen ist, sondern eine
dramatische Spannungslinie besitzt, unterstitzt dli@matische Spannung, die die
Bezugsperson in die AuBerungen legt und die didlikinen Handlungen begleiten, die

Entwicklung der narrativen Kompetenzen der Kind&e(n, 1998).

Die Kinder Gben das Erinnern in Gestalt von sogeteanKo-Narrationen (Nelson, 1995)
ein. Sie lernen von den Erwachsenen, wie man aiazdtrinnerungsbruchstiicke
erzahlerisch miteinander verbindet. Anfangs dominidie Mutter, sie beginnt die
Konversation und regt damit die Erinnerung an. \&keiht dem Kind ein Gerilst, indem
sie wichtige Dinge vereinfacht und wiederholt uraing den Erinnerungen des Kindes
zeitliche und logische Sequenzen einfiigt. Uberetdiesnemory talk" (Nelson, 1995) mit
den Erwachsenen wird die Ich-Perspektive ins epgsbd Erinnern eingefiuhrt. Das

selbstbezogene Erinnern wachst somit aus einealsozKommunikation heraus. Das
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Kind kann immer mehr Erinnerungsdetails einfigen.

Das Kind generalisiert in mentale Reprasentatidaerliare Routinen und Episoden oder
Formate (Bruner, 1987) und gliedert diese in nareabtrukturen (Nelson & Fivush, 2004,

Nelson, 2005). Das bedeutet, dass innere Handlepgsentationen im Laufe der Jahre
eine narrative Form annehmen (Nelson, 2002). Sd nach Nelson Gedéachtnis als eine
kognitive Funktion beschrieben, in der das Kindtniationen aus der Interaktion mit der
Bezugsperson und dem Umfeld erhélt und behélt isn8kaipt strukturiert.

Im zweiten Lebensjahr beginnt das bewusste autadgidgsche Erinnern (Nelson, 1995,
2003), d.h. erst dann, wenn das Kind genaues Wigben Handlungen und tber sich
selbst als eigensténdige Person hat. Die kindli¢bd@hrungen werden in einer verbalen
Struktur organisiert, was sich wie ein neuer Rahnider die bereits vorhandenen
unbewussten Inhalte des impliziten Gedachtnisggs Nt ca. 24 Monaten kann das Kind
bereits Ein- bis Mehrwortsatze benutzen und mitM@naten kann es bereits kleine
Gesprache fuhren. Dies erlaubt ihm in an Gespradben Vergangenes und Zukinftiges
mit seinen Eltern teilzunehmen, so dass es mit fhdien bereits eigene Narrationen
produzieren kann (Hudson, 1990). Die Fahigkeit izdlden manifestiert die Entwicklung
eines verbalen Gedachtnissystems, welches im Attar zwei bis drei Jahren entsteht
(Hudson, 1990). Das Verbalisieren der Handlungegeden unterstitzt das Erinnern
dadurch, dass es die Handlungsreprasentationemalvemirahmt. Das Skriptwissen hilft
dem Kind, Geschehnisse zu antizipieren und forsi@mit den Beziehungsaufbau und die

kognitive Entwicklung (Nelson, 2003).

Erst ab dem dritten oder vierten Lebensjahr nehdieiKinder dann wirklich eigenstandig
an diesen Konversationen teil, einem Alter, in dele Kinder autobiographische
Geschichten konstruieren und erzéhlen (Stern, 1988¢ entwickeln Uber diese
Konversationen ein Gefiihl der Einheit und der Kauntét ihres Selbst. AuRerdem werden
sie fahig, spezifische Vergangenheiten zu erkenmed Uberhaupt ein Konzept von
Vergangenheit auszubilden. Das geht einher mit Aeifbau eines Wortschatzes fir die
Vergangenheit und fur die Zukunft. Die Kinder vetstn allm&hlich, was Ausdriicke wie
"gestern" oder "letzte Woche" bedeut&as Kind nutzt nun die verbale Kommunikation
als Werkzeug, um Uber innere Handlungsreprasenatieu erzahlen und Ubernimmt

somit in der Interaktion eine wachsende aktive &(@elson, 2005). Wiederum bringt die
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narrative Wiederholung des Erfahrenen Verstandmid Ordnung, es kristallisiert die

Erfahrungen zum einfacheren Verstandnis und zutewes Verknidpfung mit anderen

Erfahrungen und unterstitzt somit die Reprasemtatind Integration der Wahrnehmung
des Selbst (Nelson, 2001). , Just as the mirrosgres the reflection of the perception of
the self by others, so talk with others about elepee refects back to the child the self in
the past and thus enables the representation objactive conception of the self through
time and space.” (Nelson, 2001, S.23).

Das Kind organisiert sein Wissen Uber Handlunged imeraktionen narrativ (Katz-
Bernstein, 2003). Es experimentiert mit Realitéges@zen im Spiel und stellt somit
konkrete Bezige und ein Verstandnis zur Realitét Dee Spielsequenzen erhalten eine
narrative Sequenz und Struktur. Das Kind orgartisiein Verstandnis von Ereignissen in
einer verallgemeinernden sequentiellen Form uncedglit die Ereignisse in der
abzulaufenden Reihenfolge zu einem Grundgerist.Kias besitzt folglich eine mentale
Struktur beziehungsweise ein Skript (Nelson, 199%3|ches Alltagswissen Uber eine
wiederkehrende, erwartete Handlung und Interakénthalt. Das Skript ist um ein Ziel
herum organisiert, konstruiert aus einer erwartéielye von Handlungen, in denen die

Personen und Gegenstande bestimmte Rollen odeaftiktionen erfillen.

2.7 Spracherwerbsstérungen

Wenn die kindliche Entwicklung durch Priméarbeeinhtigungen gestoért ist (z.B.
sensorische Defizite bei Kindern mir Horstérungesm) tauchen auch héaufig Probleme im
Spracherwerb auf (Dannebauer, 2002). Hier spricilh mon sekundaren Stérungen der
Sprachentwicklung (Grimm,1999). Bei Kindern, benee keine Priméarbeeintréachtigung
vorliegt und es zu Problemen im Spracherwerb konspticht man von spezifischen
Sprachentwicklungsstérungen (Dannebauer, 2001)emglischen Sprachraum und der
englischsprachigen Literatur wird vornehmlich deregBff ,Specific Language
Impairment* (SLI) fur dieses Storungsbild verwend&pezifisch wird sie daher
umschrieben, da sie nicht infolge einer Beeintigcimg auftritt und keine anderen
offensichtlichen Abweichungen bestehen. Zu spetiBa Sprachentwicklungsstérungen
lassen sich charakteristische Merkmale defini¢@mm, 1999, Dannebauer, 2001):
- verspateter Worterwerb/ Sprechbeginn

- semantisch-lexikalische Stérungen (reduzierter ¥ébidtz, undifferenzierte
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Wortbedeutungen, Wortabrufprobleme)

- phonetisch-phonologische Stérungen (abweichendspkashe)

- insgesamt verlangsamter Prozess der Sprachentwegcklu

- Beeintrachtigungen des Sprachverstandnisses, obwoldas
Sprachverstandnis sich besser entwickelt zeiglialSprachproduktion

- Morphologisch-syntaktische  Stérungen  (unvollstaadig Satzmuster,

fehlerhafte Beugungsformen)

Bei Kindern, die im Alter von 24 Monaten wenigers &0 Worte oder noch keine

Zweiwortsatze sprechen, spricht man von einer fpelaen Sprachentwicklungsstérung
oder von sogenannten Late-Talkern (Grohnfeldt, 2002 die Sprachentwicklung einer
Vielzahl von Einflussfaktoren unterliegt, ist esi bgpezifischen beziehungsweise
umschriebenen Sprachentwicklungsstérungen nochagynkelche Risikofaktoren und

Pradikatoren hierbei eine Rolle spielen. Folgendeathen werden als mégliche Faktoren
fur eine spezifische Sprachentwicklungsstérung bengsrohnfeldt, 2007):

- familiare Disposition

- elterliches Kommunikationsverhalten

eingeschrankte symbolische Fahigkeiten des Kindes

Deprivation

Mehrsprachigkeit

Atiologische Erklarungsansatze fir die Entstehuog 8prachentwicklungsstérungen teilt
Grimm (1999) in Defizite bei der sprachlichen Infationsverarbeitung (hierunter werden
auch die auditiven Verarbeitungsprozesse gefasstspezifische oder generelle kognitive
Defizite ein. Affolter et al. (2000, 1987, 1980)sbareibt, dass Wahrnehmungsprobleme

primar die Ursache fir die Entwicklung von Spraghebsstérungen sind.

Von Paul (2000) werden nonverbale Merkmale beidpratwicklungsgestorten Kindern
beschrieben. Seine Langzeitstudie stellt neben steriookonomischen Status die frihen
expressiven kommunikativen Fahigkeiten als eingmikanten Pradiktor der weiteren
Sprachentwicklung dar. Bishop & Edmuson (1987) besben grobmotorische
Fahigkeiten als vorhersagekréftig fur die spatesprachlichen Leistungen, die als ein
genereller neurologischer Entwicklungsrickstanderpretiert werden koénnen, der
verschiedene Entwicklungsbereiche betrifft. NaclusGhoke (2000) kommen oft Defizite
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in den Bereichen Phonetik und Phonologie hinzu.l Timal Tobias (1992) untersuchten
den Einsatz kommunikativer Gesten bei Kindern meiizégertem Spracherwerb mit dem
Ergebnis, dass Kinder mit Sprachentwicklungsstéeangweniger kommunikative

symbolische Gesten benutzen als Kinder, die eitersgemalle Sprachentwicklung

aufweisen.

Kinder mit Spracherwerbsstorungen weisen nach Griifi@99) Defizite bei der
sprachlichen Informationsverarbeitung auf. Sie besbt in ihren Ausfihrungen, dass
diese Kinder seltener die mutterlichen AuRerungsantworten und so das Sprachangebot
der Umwelt nicht ausschopfen kdnnen. Dies konneaudaru flihren sein, dass diese

Kinder Defizite bei der Nutzung prosodischer Reméveisen (Grimm, 2000).

Im Bereich der kognitiven Defizite bei Kindern m8pracherwerbsstérungen werden
Verzdgerungen oder Defizite im Spielverhalten gemgRescorla & Goosens, 1992; Roth,
& Clark, 1987). Thal et al. (1992), wie auch Szad@f96) vermuten eine mangelhaft
ausgebildete symbolische Reprasentationsfahigkeit dprachentwicklungsverzdgerten

Kindern.

Die betroffenen Kinder beginnen nicht nur verzogait dem Spracherwerb, sondern
bendtigen auch viel mehr Zeit, um grundlegende Mhalk und sprachliche Regeln zu
erwerben (Grimm, 1999), so dass im Laufe ihrer @veit Entwicklung es oft zu weiteren
Leistungsschwachen kommt. Die Spezifika der Stortwregen mit der Zeit immer

deutlicher zu Tage und wirken sich nach einiget Zach negativ auf die kognitive und
sozio-emotionale  Entwicklung aus (Grimm, 1999). ig#n Kinder mit

Sprachentwicklungsstérung holen den Ruckstandbis dritten Lebensjahr auf (Rescorla
& Schwartz, 1990), bei anderen hingegen bleibt $lié&rung bestehen. Nach Bishop &
Adams (1990) zeigt ein grol3er Teil der BetroffeReableme im Schulalter beim Erlernen

des Lesens und Schreibens (vgl. auch Catts, 1993).

Die noch unklare und multifaktorielle Atiologie umile Heterogenitat des Stoérungsbildes
erfordern eine Uber die sprachliche Symptomatikalsgehende Beurteilung des
kindlichen Entwicklungsstandes. Nachstehend witdugert, wie Defizite in der frihen

Mutter-Kind-Interaktion zu Stérungen im Sprachetwéihren kénnen.
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2.7.1 Elterliches Unterstitzungssystem und Spracherwerbstungen

Verschiedene Faktoren beeinflussen die Entwickkmgmunikativer Fahigkeiten bereits
im vorsprachlichen Alter ab der Geburt des Kinded sind somit Voraussetzung fur die
Entwicklung der sozial-kommunikativen FahigkeiteesKindes. Spracherwerbsstérungen
manifestieren sich bereits sehr frih (Zollinger, 949 1997) und stellen ein
Entwicklungsrisiko dar (Ritterfeld, 2005).

Wenn ein Kind Probleme mit dem Spracherwerb hainles die kommunikative Funktion
der Sprache (Zollinger, 1997) nicht entdecken umizen. Es fallt ihm schwer erfolgreich
sprachlich zu interagieren. Daraus resultierenesolgréankte soziale Interaktionen, die sich
Uber die Zeit negativ auf die gesamte Personlittdatwicklung des Kindes auswirken

kdnnen.

Das Blickverhalten der Bezugsperson tragt, wie.ih [&reits erwéahnt, in der Interaktion
mit dem S&ugling dazu bei, erste nonverbale Diakageschtzuerhalten. Blickvermeidung
hingegen fihrt zu einer Unterbrechung oder zu einaoht Zustandekommen der
Kommunikation und somit zu einer Stérung der Mukerd-Interaktion (Esser et al.,
1993). Die Dialogregeln, die sich hierbei entwickeddnnen bei Blickvermeidung seitens
der Bezugsperson oder des Kindes beeintrachtigt &sser et al. (1993) beschreiben
Temperamentsauffalligkeiten, kognitive  Entwicklungkstande und psychische
Auffalligkeiten bei Kindern mit Blickvermeidung. At Gauda (1995) berichtet Uber
deutlich mehr Entwicklungsverzégerungen und Vedmadauffalligkeiten bei Kindern, die
Blickkontakt vermeiden. Bei diesen Kindern scheli@ Explorationsdauer kirzer und die
Responsivitat in der Sprache geringer (Gauda, 19Bkjkvermeidung von Seiten des
Kindes oder der Bezugsperson zahlt zu den Verlaiteisen, die zu sichtbaren Stérungen
im empfindlichen Dialog zwischen Eltern und Kindhfén. Die Blickvermeidung blockt
den Dialog ab und kann bei haufigem Auftreten lastife Kommunikationsstérungen
hervorrufen. Wenn vorsprachliche Dialoge nicht aigdrend eingetibt und automatisiert
werden, kann dies zu Stérungen im Erwerb von Dg&logturen und in der Entwicklung

der Kommunikationsfahigkeiten fuhren.

Auch fur die Fahigkeit, eine gemeinsam gerichteténferksamkeit aufzubauen, muss das
Kind aktiv den Blick der Bezugsperson halten uneh ifolgen kénnen (Andresen, 2002;

Stern, 1998; Zollinger, 1997). Ohne diese Fahigkkdnn kein gemeinsamer
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Gegenstandsbezug aufgebaut werden. Die angeborémggk€it, den Blick der
Bezugsperson zu halten und diesem spater zu folgenihn zu lenken sowie die intuitive
Verhaltensanpassung der Eltern, sich den Sehfategkées Kindes anzupassen und seine
Aufmerksamkeit (PapousSek, 1994) zu lenken, bildemere Grundbaustein der
Kommunikation, ohne den es zu erheblichen Kommuiwkastorungen kommen kann
(Esser et al., 1993). Wenn der nonverbale Blickdjah der Dyade (Kind-Bezugsperson)
nicht aufrecht erhalten werden kann, kann er racintTriade erweitert werden. Dies stellt
einen wichtigen Schritt in der Sprachentwicklung (ayler-Sidler, 2007).

Handlungsschritte kénnen nicht internalisiert unamd nicht vorhersagbar gemacht
werden. Im Bereich des Sprachverstandnisses bedeligs, dass das Integrieren
gemeinsamer Erfahrungen im Kontext als Grundlage fiie Sprach- und
Identitatsentwicklung  nicht oder nur gestort mdglic ist, was zu
Sprachverstandnisschwierigkeiten, zZu Sprachstérunge und somit zZu
Kommunikationsschwierigkeiten fuhrt. ,Die Beziehurngwischen Sprachproduktion,
Verstandnis und sprachlicher Kommunikation kannassgedriickt werden: man kann
Worter sprechen, ohne sie zu verstehen, ohne ssprachen; man kann die Woérter aber
dem anderen nur mitteilen, wenn man sie verstabtsprachliche Kommunikation ist also

immer ein Spiegel des Sprachverstandnisses” (£@tinl997, S. 56).

Beeintrachtigungen in der Entwicklung der Spraaid @ymbolisierungsfahigkeiten treten
somit bereits in der vorsprachlichen Phase auf. Befbau von gemeinsamen
Handlungsablaufen und die damit verbundene Entwnzklvon gemeinsamer Interaktion
zwischen dem Kind und der Bezugsperson ist eingéskh Formate (Bruner, 1987) sind
vom Kind nicht mehr klar deutbar und kdénnen soneink Vorhersagbarkeit weiterer
Handlungen bieten. Interpretations- und Handlunggerukénnen nur erschwert oder
verzerrt gebildet werden. Dem Kind fallt es songhwer, die sprachlichen AuRerungen
mit den entsprechenden Handlungen zusammenzukniipfes hat zur Folge, dass das
Kind Uber die vorsprachlichen notwendigen Referanizmeziehungsweise mentalen
Reprasentationen (Stern, 1992) nicht ausreichendlgte Dieses eingeschrankte
Sprachverstandnis zeigt sich dadurch, dass das Kind den AuRerungen der
Bezugsperson nur Schlisselworter interpretieren died Kommunikation durch ,Ja“,

.Nein“ Antworten, durch Floskeln oder durch sogeman ,Passe-par-tout-Worter”

aufrechtzuerhalten versucht, ohne dabei als akwenmunikationspartner zu fungieren
(Fussenich, 1999; Zollinger, 1994). Durch die vegerte Entwicklung des Erwerbs der
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Lautstrukturen ist die Aussprache dieser Kinder sthwer verstandlich und der
Wortschatz stark eingeschrankt (Grohnfeldt, 200Dgfizite zeigen sich in der

Verarbeitung und Reprasentation verbaler Infornmatio

Das Kind mit einer Spracherwerbsstorung kann durshin eingeschréanktes
Sprachverstandnis- und SprachproduktionsvermégedearKommunikation nicht aktiv

teilnehmen. Es mangelt dabei an grundlegenden irigien der Eigenwirksamkeit in der
Interaktion und der Koexistenz, d.h. sich als aktiVeilnehmer der Interaktion zu erleben
und durch das gemeinsame Handeln entwicklungsfiddéerund heilende Krafte zu
entdecken (Meili-Schneebeli, 2007).

Mogliche Stoérungen im Spracherwerb in Bezug auf 8igrachproduktion sind in
samtlichen Entwicklungsphasen zu erwarten, wie da&. Ausbleiben von Lallmonologen
(Hacker, 1999) oder Protowoérterdialogen mit der iBsperson oder bei Problemen des
Erwerbs des phonologischen Systems. Noch langer g Kind das nétige kognitive
Erfassungsvermogen zur Reflektion und noch lang®rbes artikulatorisch, semantisch,
lexikalisch und syntaktisch-morphologisch die véebaStrukturen zur lautsprachlichen
Reinszenierung von Ereignissen erworben hat, i Kand fahig, kommunikative
Strategien anzuwenden, um in der Interaktion mitdiem (Katz-Bernstein et al., 2002).
Bei Spracherwerbsstérungen jedoch ist es dem Kischeert, Situationen zu bewerten,
Grenzen auszuhandeln und eine aktive Rolle inmterdktion zu spielen. Es besitzt nicht
die Fahigkeit, verbale AuRerungen der Bezugspergdiig zu verstehen und diese in
einen bestimmten Kontext einzubinden. Man kann vemer eingeschrankten
kommunikativen Fahigkeit sprechen, in der das KiSgrache situations- und
funktionsbezogen weder angemessen produzierenvasstehen kann. Durch fehlerhaftes
Erwerben der Pragmatik der Sprache wird die kih@li&€ntwicklung in seiner Sozialitat

und Identitat in Ungleichgewicht gebracht.

2.7.2 Spracherwerbsstérungen bei Armut

Armut gilt als Risikofaktor (Werner, 1997; Opp ét 4999; Wustmann, 2004) und erhoht
die Wahrscheinlichkeit fur die Herausbildung vonor8hgen in der kindlichen

Entwicklung. Langsschnittstudien von Risikokindewig z.B. die Kauai-Studie (Werner
& Smith, 1992) oder die Mannheimer Risikostudie ytlat et al., 1998), konnten einen

hemmenden Einfluss psychosozialer Risikofaktoren d uneinen  niedrigen
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soziookonomischen Status speziell auf die kognitivel emotionale Entwicklung des
Kindes belegen. Ob und in welchem Umfang Armut mem Risikofaktor fir die
betroffenen Kinder wird, hangt von verschiedenektéi@n ab. Die schadlichen Folgen
von Risikofaktoren kdnnen jedoch entwicklungshemdeeBedingungen beginstigen, die
sowohl zu Verzdgerungen als auch zu Stérungen irkidellichen Entwicklung fihren
(Laucht, 2003). Wichtig erscheint es, Schutzfakiofér die kindliche Entwicklung zu
betrachten. Dazu z&hlen auf Seiten des Kindes sogém personale Ressourcen und auf
Seiten der Betreuungsumwelt des Kindes sozialedRessn. Zu den sozialen Ressourcen
werden u.a. gunstige familiare Lebensverhaltnigaghé¢ Mutter-Kind-Beziehung), das
Vorhandensein einer Vertrauensperson und gute ratéer Unterstltzungssysteme
gerechnet (Laucht et al., 1999; Laucht, 2003; W20R6). Wenn diese Ressourcen aber
durch erhohte Risikofaktoren, wie es oft bei Arrdat Fall ist, beeintrachtigt sind, kann es

zu gravierenden kindlichen Entwicklungsstorungemiwen.

Die ersten Lebensjahre stellen eine besonderssdtigi Zeitspanne fur deprivierende
Einflusse auf die kindliche Entwicklung dar (We#ff)l06). Besonderen Einfluss hat diese
Zeit auf den Spracherwerb, da das Kind in den ersébensjahren ,die Meilensteine der
Sprachentwicklung” (Grohnfeldt, 2007, S.307) duécifi.

Ein Ungleichgewicht, das durch risikobegunstigeRd&toren wie Armut entstehen kann,
beeinflusst das elterliche Verhalten. Aufgrund derialen Situation gibt es Eltern, die
beispielsweise Uber zu geringe Mdglichkeiten vesfijgRoutinehandlungen zwischen sich
und dem Kind aufzubauen (Fussenich, 1999). Diekatmlasteten Faktoren von
Menschen, die unter Armut leben, schrankt die Mibdeit zur Erschaffung und Erhaltung
eines geeigneten Rahmens in der Mutter-Kind-Intevakein, was zu dysfunktionalen
Interaktionsmustern (PapousSek, 2003) fluhren kanm wadurch Stérungen des

Spracherwerbes fordert.

Bei Menschen, die unter Armut leben, haufen sioh Risikofaktoren. Das kann zu
ernsthaften Belastungen der elterlichen intuitivél@mmunikativen Kompetenzen
(Papousek, 1994, 2003; Ziegenhain, 2007) fuhrentctibudie Beeintrachtigung der
elterlichen Ressourcen ist der Spracherwerb isafien Dimensionen geféhrdet (Grimm,
1983; Jacobsen, 2005; Papousek, 2003). Das VenhddteBezugsperson kann sich durch

Belastungen schwer auf die kommunikativen Fahigkedes Kindes abstimmen und die
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Dialogsignale des Kindes aufnehmen, erwidern uneiéern. Wenn die Bezugsperson auf
die Verhaltensweise des Kindes nicht in angemesdamaplementarer Weise reagiert,
kann das Kind die Fahigkeit zum kompetenten Umgamg der Interaktion schwer
erlernen und ausdifferenzieren (Dietelheim, 1992&rzerrte vorsprachliche Dialoge
fuhren zu erheblichen Stérungen im Spracherwerbs®iVerzerrungen erschweren dem
Kind, reprasentative Situationen und Handlungsdblédau speichern, Situationen

vorherzusehen und aktiv an der Kommunikation teihmen.

Kinder in Risikofamilien leiden oft unter einer $ethten Erndhrung und unter einem
schlechten Gesundheitszustand, was Folgen aufriveidklung und auf das Verhalten des
Kindes hat (Weil3, 2006; Werner, 1992; Wustmann,4200nter solchen Bedingungen
kann ein Kind oft nicht die notwendige Energie Ugrdft aufwenden, seine Umwelt voller
Tatendrang und mit allen Sinnen zu erkunden. Qftnmi die Intensitat des Neugierver-
haltens ab, die Voraussetzung fir die Exploratiod &rkundung ist und somit fir den
Erwerb der Sprache. Nicht selten kommt es zu escbivachen Kraftdosierung, Lust-
losigkeit und zu Schwierigkeiten, die Konzentrataurrecht zu erhalten (Unicef, 2001).

Risikofaktoren kénnen zu Stérungen in allen kinaic Entwicklungsbereichen und somit
auch zu Stérungen im Spracherwerb fihren. Dannel{d@89) beschreibt Stérungen im
Grammatikerwerb der Kinder bei sozio-affektiven r8tigen. Beim gemeinsamen
Auftauchen von mehreren Risikobedingungen, wie #sder Fall bei unter Armut
lebenden Menschen ist, steigt die Risikobelastumd) somit die Wahrscheinlichkeit zur
Entwicklungsbeeintrachtigung (Laucht et al., 1998ustmann, 2004). Bei ungunstigen
Bedingungen sind insbesondere die interaktiven umdzial unterstitzenden
Verhaltensweisen beziehungsweise Ressourcen s@egibhs der Bezugsperson als auch

des Kindes gefahrdet.

2.8 Uberleitung zur eigenen Untersuchung

Armut, niedriger Bildungsstand der Eltern, Gebursteklikationen, etc. gelten als
Risikofaktoren und stellen eine entwicklungsgeféhe Bedingung dar. In Ecuador, wie
auch in vielen anderen Entwicklungslandern lebt @iof3teil der Bevdlkerung unter
extremen Armutsbedingungen. In den landlichen Gebiedes Landes sind die

Armutsbedingungen und die damit einhergehendeneRolgtarker als in den grof3en
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Stadten. Hier haben die Kinder ein hohes Entwidduisiko, weil sie bereits in chronische
Armut hinein geboren werden, was einen wesentliciBeren Risikofaktor darstellt (Weil3,
2006). In diesem Fall addieren sich Risikofaktovea somit die negativen Effekte, was
dazu fuhren kann, dass Risiken sich gegenseitigtaren (Laucht, 2003) und somit den

Entwicklungsverlauf des Kindes besonders beeintigei.

Die Kinder der vorliegenden Untersuchung sind auf3der permanenten
soziobkonomischen Armut mit weiteren chronischen ltiplen Risikobelastungen
(Wustmann, 2004) konfrontiert. Hierzu zahlen utederem ein niedriges Bildungsniveau
der Eltern, oft unerwiinschte Schwangerschaftesddai jungen Eltern, Fehlernédhrung und
ein belasteter gesundheitlicher Status, beengte néfiofation mit Mehrfamilien und

standige familidre Disharmonie.

Der entwicklungshemmende Einfluss psychosozialsikBn auf die gesamten kindlichen
Fahigkeiten und somit auf sprachliche Entwicklurapik sich auch bei Kindern dieser
Region zeigen. Es konnten bereits Entwicklungs\ggrningen, d.h. Beeintrachtigungen in
den verbalen und nonverbalen Kompetenzen der Kigdeeigt werden (Abarca, 2002).
Dies weist daraufhin, dass Risikofaktoren der frilkendheit einen wichtigen Beitrag zur

Prognose fur kindliche Entwicklungsstérungen leigiggl. Laucht et al., 1998).

Ob und in welchem Umfang chronische Armut zu eirieigsikofaktor fir die betroffenen
Kinder dieser Region wird, hangt auch davon ab, dwe betroffenen Familien mit den
Belastungen umgehen und welche Bewaltigungssteategie entwickeln. Vor dem
Hintergrund multipler Risikobelastungen kommt aboér der Qualitéat der frihen Mutter-
Kind-Interaktion die Rolle eines Schutzfaktors baycht et al., 1998; Opp et al., 1999),
welcher die Spracherwerbsprozesse antreibt. Weren Q@ualitdt der Mutter-Kind-
Interaktion durch ein nicht feinfihliges Verhalt@er Mutter gekennzeichnet ist, wirkt sich
dies auf die kindliche Entwicklung und somit ausalke Prozesse des Spracherwerbs aus.
Belastungsfaktoren kénnen zu ernsthaften Beeirtigicigen der intuitiven
kommunikativen Kompetenzen und somit zu dysfunidien Kommunikationsmustern
fuhren (Papousek, 2003).

Die in dieser Arbeit vorgestellte Untersuchung fediert sich auf die Sprachentwicklung
und auf die bestehenden und schwerwiegenden FolgeArmut auf den Spracherwerb
der Kinder. Damit soll die Wichtigkeit einer gezexi Diagnostik und Forderung fur die
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Wiedergewinnung und Erhaltung der verbalen und adralen Kompetenzen bei unter
Armut lebenden Menschen bereits im Vorschulalterdeetlicht werden. Denn diese
scheinen eine entscheidende Bedeutung in ihreergmasozialen Eingliederung zu haben.
Die Beobachtung dieser Kinder soll somit den Fokugf die kommunikativen
Schutzfaktoren lenken, die zur Entwicklung von Watendsfahigkeit beitragen, so dass
die Kinder durch angemessene Bewaltigungskompetennediesem Fall altersgemalie
Sprach- und Kommunikationsfahigkeiten, sich tro¢tabtender Lebensumstande zu einer

stabilen Personlichkeit entwickeln kénnen.

Der entwicklungshemmende Einfluss psychosozialesikBin auf die sprachliche
Entwicklung ware — der Annahme gemal3 die hier Vgifaird — durch ein positives
Mutterverhalten in der frihen Interaktion weitgetidhbompensiert (Laucht et al., 1998;
Weil3, 2006; Wustmann, 2004). Da die Fahigkeit, 8elagen zu tberwinden, sich im
Verlauf der kindlichen Entwicklung ausbildet, férdeine gelungene frihe Mutter-Kind-
Interaktion die Ausbildung protektiv wirksamer pamaler Ressourcen und dient somit als
Schutzpotential und zur Unterstitzung der sprakbhcund kommunikativen Entwicklung
des Risikokindes. Aus diesem Grunde wurde die Midied-Interaktion beziehungsweise
der mitterlichen Feinfihligkeit als Schutzfaktor obachtet, die als Puffer fir
Entwicklungsrisiken (Laucht, 2003) dienen soll una einem adaquaten Spracherwerb

fuhren kann.

Das folgende Kapitel setzt sich demzufolge mit enithen Verhaltensweisen in der
frihen Mutter-Kind-Interaktion vor dem Hintergrua@r Ubergreifenden Bindungstheorie

auseinander.
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3. Die Bindungstheorie

Die Bindungstheorie beschreibt die Qualitat voniBeangen insbesondere in der friilhen
Mutter-Kind-Beziehung und sieht die emotionale Hokiung des Kindes ,als Kern seiner
lebensnotwendigen sozialen Erfahrungen® (Grossmatnal., 2003, S.224). Die

Bindungsbeziehung verbindet das Kind mit seinearilbder anderen Bezugspersonen.

Die Bindungstheorie wurde vom britischen Psychidtdn Bowlby theoretisch begriindet.
Sie geht davon aus, dass die Grundlage zur Enwwvigklder sozialen Fahigkeit

Beziehungen aufzubauen, die Entwicklung einer Bigdewischen dem Séaugling und der
Bezugsperson darstellt (Grossmann & Grossmann,, 188#5; Grossmann et al., 2003).
Bowlby betrachtet den S&augling und seine Bezugepeats Teilnehmer in einem sich

wechselseitig bedingenden und selbstregulierendeste® (Brisch, 2003). Er stellt das
Bindungssystem als ein priméares, genetisch verteskenotivationales System dar, das
zwischen der priméren Bezugsperson und dem S&augleigh nach der Geburt aktiviert

wird und eine Uberlebenssichernde Funktion hat.

Durch primare angeborene kommunikative Fahigkeiters Sauglings wie Schreien,
Lacheln, Weinen und Anklammern stellt der Sauglkghe, Zuwendung und Schutz
seiner Bezugsperson sicher (Main, 1997). Im Vedaldr ersten Lebensmonate verbessert
er seine sensorischen Fahigkeiten und richtet\éeihaltensrepertoire immer spezifischer

an bestimmte Bezugspersonen.

Das angeborene Bindungsverhalten gewadhrleistet idemd durch seine Bezugsperson
Schutz in gefahrlichen Situationen (Grossmann &sSmwann, 1986, 1995; Grossmann et
al., 2003). Somit Ubernimmt die Bezugsperson diekkon einer ,sicheren Basis"

(Ainsworth, 1972), wenn sie kompetent auf die Atdruon Schutz, Trost und N&he ihres

Kindes eingeht.

Die Entwicklung des Kindes und seine damit verbmedeBedurfnisse nach Exploration
und autonomem Verhalten stehen in Verbindung zunesei Bindungsverhalten
(Grossmann & Grossmann, 2004; Scholmerich & Lemgni2004). Das von Bowlby
(1951) bezeichnete Explorationsverhalten beschreiden Erkundungs- und

Erforschungsdrang des Kindes. Wenn sich das Kiddesiflihlt, treten die sogenannten
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motivationalen Verhaltensweisen (Bowlby, 1995) zuWorschein. Obwohl das
Bindungssystem und das Explorationssystem entgegetzien Motivationen entspringen,
stehen sie wechselseitig zueinander in Abhangigh#®nn das Kind sich sicher und
behaglich fuhlt und Gber die Nahe oder Abrufbeckigdt der Mutter weil3, nimmt sein
Explorationsverhalten zu und das Bindungsverhaltsst nach. Sobald es sich aber
unsicher fuhlt, nimmt das Bindungsverhalten zuprasht die Exploration ab und sucht die
Bezugsperson auf. So kann sich das Kind, wenn gstAbnsicherheit oder Trost braucht,
diese Verflugbarkeit der Bezugsperson zu nutze nmmachwl in deren Nahe, Schutz,
Sicherheit und Geborgenheit suchen. Somit erh@tRiadungsverhalten (Brisch, 2003)
eine Uberlebenssichernde Funktion. Eine zuversitietl und stabile beziehungsweise
sichere Bindung ist also auch Voraussetzung daféss ein Saugling seine Umwelt
erforschen und sich dabei als selbsteffektiv unddbelnd erfahren kann (Brisch, 2003;
Holmen, 2002; Schélmerich & Lengning, 2004; Srotfé/aters, 1977).

3.1.Die mitterliche Sensitivitat

Nach Bowlby (1995) ist die Bindung zwischen Muttend S&ugling ein sich selbst
regulierendes System. In diesem spielt die Wechisiglseit eine grof3e Rolle, die von

Kommunikation getragen wird. Der Erwerb eines komikativen Repertoires von

Signalen und Verhaltensweisen ist notwendig, datigt frihe Mutter-Kind-Interaktion

erfolgreich stattfinden kann. Das Kind sucht diehdladen Blickkontakt zur Mutter oder
macht sich durch Weinen bemerkbar. Die Mutter rragiarauf, indem sie dem Kind

anbietet, was es gerade braucht. Entscheidenddirdwicklung des Kindes ist dabei, ob
die Bezugsperson angemessen auf das Bindungsbisddef Kindes reagiert. Wenn die
Bezugsperson dazu in der Lage ist, die SignaleKitedes wahrzunehmen, sie richtig zu
interpretieren und sie auch angemessen und pramipéfziedigen, spricht man von einem
Jfeinfuhligen Verhalten* (Ainsworth et al., 1978pie Bezugsperson stimmt sich affektiv
auf die jeweilige Lage des Sauglings ein. Feinfikdit beinhaltet so eine Férderung der
kindlichen Kommunikationsfahigkeit auch im vorsgriachen Alter, so dass das
behutsame und entwicklungsférdernde Eingehen (RPgphousek, 1994) auf kindliche
Signale als Antworten auf die Mitteilung negativeefiihle gesehen wird. Das Kleinkind
empfindet die primare Bezugsperson als jemandan, eéevertrauen kann und der seine

Bedurfnisse befriedigen kann.
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Fir die Bindung ist somit wichtig, ob und inwiewdie Mutter angemessen auf das Kind
eingehen kann. Je gezielter sie auf die kindlicheferungen reagiert, umso eher kann das
Kind die Effektivitat der Reaktion als Antwort aséine Bedurfnisse wahrnehmen (Main,
1997). Also geht es bei der Feinfuihligkeit darumas dGefuhl der Empathie, der

Ermutigung und der emotionalen Zuwendung zu veemitind zu erleben.

Wahrend des kindlichen Explorierens entstehen oftotenale Konflikte zwischen
Angstlichkeit und Faszination (Grossmann & Grossma®01; Lengning, 2004). Wenn
das Kleinkind emotionale Sicherheit bei der Bezegspn empfindet und sein
Bindungssystem beruhigt ist, kann es erneut seiBeptorations- und Erkundungsdrang
nachgehen (Ainsworth et al., 1970). So nutzt dasdKidie Bezugsperson als
Ausgangsbasis zur Exploration. Bei einer vom Kintp&indenen zu grof3en Entfernung
oder bedrohliche Situation nimmt das Bindungsveemalwieder zu. Eine feinfihlige
Mutter wird diese Selbststeuerung (Brisch, 2003) 8auglings in Bezug auf Distanz und
Néhe akzeptieren. Sie verlasst sich darauf, dassKilad bei Stresserfahrungen oder
bedrohlichen Situationen ihre Nahe aufsuchen v@8aimit gehen Initiative und Steuerung
fur Bindungs- und Explorationsverhalten jeweils v&ind aus, d.h., dass die feinfuhlige
Bindungsperson die kindlichen Bedirfnisse nach Sefgulation und Selbstbestimmung
respektiert, beobachtet und fordert (Bretherto®37).

Das adaquate Reagieren der feinfihligen Bezugspeasb die kindlichen Signale zeigt
nach Ainsworth (1977) charakteristische Verhaltegisen. Die Bindungspersonen mit
feinfihligen Verhaltensweisen nehmen die Signals Hendes aufmerksam wahr. Sie
interpretieren diese richtig aus der Sicht des B&#ygy wobei die Reaktion prompt erfolgt,
also innerhalb einer fiir das Kind noch tolerablemskationszeit und angemessen, d.h. mit
der fur den Séaugling notwendigen Dosierung (Grossm& Grossmann, 1986). So wird
die miutterliche Sensitivitat in di®lgenden vier Bestandteile unterteilt (Ainsworthaé,
1978; Grossmann, 1997):

- Die Bindungsperson muss die Befindlichkeit des $8&dgg aufmerksam
wahrnehmen oder bemerken, d.h. die Bezugspersons megeichbar
beziehungsweise zuganglich fur die Kommunikatios idides sein,

- diese mussdie kindlichen AuBerungen aus der kindlichen Siaithtig

interpretieren. Hierzu zahlen sowohl die Aufmerkkarh der Bindungsperson
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gegenuber den kindlichen Signalen, wie auch ihrénigk&it, diese ohne
Verzerrungen aufzunehmen und dabei Einfuhlungsvgemau zeigen.

- die Reaktion der Bindungsperson darauf erschemtpt, so dass das Kind eine
Verbindung zwischen seinem eigenen Verhalten und dpannungsmildernden
Effekt der mutterlichen Handlung schlie3en kann diede als effizient empfindet,

- und die Reaktionen der Bindungsperson sollen angeeneauf die kindlichen
Signale sein. Durch zuverlassige Reaktionen deru@grerson werden die

elterlichen Handlungen fir das Kind vorhersehbat amgemessen.

Die matterliche Sensitivitat gilt somit als einaugdlegende Variable der Interaktion von
Bezugsperson und Kind (Ainsworth et al., 1978). @iafihlige Bindungsperson nimmt
die Signale des Kindes wabhr, interpretiert sie adfignd reagiert prompt und angemessen
darauf. Drei Kernkomponenten der Sensitivitat wardenterschieden: Kontingenz,
Konsistenz und Kontinuitat (Keller & Meyer, 1982)lit Kontingenz ist die prompte
mitterliche Reaktion auf das Signal des Kindes gemeKonsistenz zeigt die
Bezugsperson dann, wenn sie ein bestimmtes Vernhdiés Kindes mit einem jeweils
bestimmten Verhalten ihrerseits beantwortet, sos ddss Kind einen Zusammenhang
zwischen seiner Reaktion und die darauf bezogemalldiag der Bindungsperson ziehen
kann und Erwartungshaltungen entwickelt. Das Veéehalder Bindungsperson wird
dadurch zunehmend vorhersagbar. Ein Lernprozesedsth erst dann maéglich, wenn
sich Reaktionen Uber eine langere Zeit auswirken, ddh als stabil erweisen. Diese
Stabilitat des mutterlichen Verhaltens bezeichieddtte Komponente, Kontinuitat.

Nach Sroufe (1995) ist die mutterliche Sensitivitédbesondere im Zusammenhang mit
der Selbstregulation des Sauglings von Bedeutursgd®& S&ugling nur bedingt in der
Lage zur Selbstregulation ist, unterstitzt die Bimgsperson es von auf3en. Sroufe
beschreibt den Prozess, in dem der S&ugling Uleedydidische Regulation der Erregung
seine Selbstregulation durch die mutterliche Uniézang verbessert. In Bezug auf die
kindliche Fahigkeit zur Erregungsmodulation (Fakigkzur Selbstregulation) und

Aufmerksamkeitsregulation ist die regulatorischetddstiitzung von Seiten der Mutter
dazu komplementar angepasst (Papousek, 1999). mawesiner Interaktion hebt und

senkt die Bezugsperson das Niveau der ErregungMbteer verstarkt beispielsweise die
Stimulation durch Kopfnicken, einen veranderten iGdsausdruck und eine verénderte

Stimme, so dass das Kind aufmerksam bleibt undSgiennung sich langsam steigert
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(Brazelton & Cramer, 1994). Die Modulation von Tiane Bewegungen und

Gesichtsausdricken dient dazu, die Spannung aufenpawvahrend gleichbleibendes

wiederkehrendes Verhalten die Aufmerksamkeit desl&s nicht lange fesseln kann.

PapouSek und PapousSek (1990) zahlen folgende Fowheenintuitiven feinflhligen

elterlichen Friherziehung auf, die zur kindlichexibStregulation fihren:

Erleichterung der affektiv-integrativen Verhalteegulation:

Beruhigungspraktiken
Schreivermeidung durch vorbeugende Strategien
Aktivierung/Dampfung

Wecken und Aufrechterhaltung der Aufmerksamkeit

Responsivitat (Feinfihligkeit):

Lesen und kontingentes Beantworten von spontanenRedungen und
Ruckkoppelungssignalen des Kindes

Dosierung der Anregungen bezlglich Komplexitatmsitat und Zeitpunkt
Anpassung an individuelle Vorlieben, Aufnahmeberigft, Intentionen, Interessen,

Fahigkeiten, Entwicklungsstand

Angemessene Strukturierung der frihen Erfahrungéerstandlichkeit®:

Einfache prototypische Verhaltensmuster in Mimikl @prache
Vorsprachliche Botschaften in der Sprechmelodik Minahik

Multisensorische Anregungen

Wiederholungen und spielerische Variation

Kontingenz zwischen kindlichem Verhalten und Anttvor

Einstellung auf kindliche Interessen, Erfahrungsd Kommunikationsebenen
Vermittlung von Umwelterfahrungen

Kommunikative Routinen, Rituale und Spielchen

Rahmenbedingungen zum Einliben der heranreifendetigketen: Forderung des

prozeduralen Lernens, durch Partizipieren, Komperesi, Motivieren, Belohnen,

Nachahmen und Modellieren Bezug auf:

Blickverhalten

Stimmgebung und Artikulation

Kommunikation mit Lauten

Nachahmungsfahigkeiten mimisch, gestisch, stimmlich

Spielerische Variationen der Vokalisation
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- Abwechseln im Dialog

- Selbstwahrnehmung, Intentionalitat, Autonomie

- Greifen, kommunikative Gesten

- Gemeinsames Agieren, Kooperieren

- Ausrichtung der Aufmerksamkeit auf Tatigkeiten (idjekte
- Triangulare Aufmerksamkeit auf Person und Objekt

- Kontextbezogenes Benennen von Objekten, Persortematigkeiten

Mit Hilfe der Reaktionen der Bezugperson auf sefaerungen erfahrt das Kind
Zuwendung, Verfugbarkeit oder auch Zurlickweisung Situationen emotionaler
Belastung und lernt dabei negative Gefiihle undHeufagen unterschiedlich zu bewerten.
Negative Emotionen kdnnen mit Trostbereitschaft Medftigbarkeit der Bindungsperson
besser verarbeitet werden, wohingegen diese dopekstend werden, wenn das Kind in
Angst, Wut oder Trauersituationen von der Binduegspn alleine gelassen wird oder
diese seine Gefiihle ablehnt. Die elterliche Flesokpnn als komplementéres
Verhaltenssystem auf das trostsuchende Verhalteiiheles betrachtet werden (Bowlby,
1995). Die kindlichen Signale zu GeflihlsauRerungetfen der Bindungsperson, die
kindlichen Bedurfnisse zu erkennen, zu verstehehdamauf zu reagieren. Ein responsives
Verhalten der Bindungsperson ermoglicht dem Kingeines Gefiihle offen zu auf3ern.
,0Offenes Kommunizieren negativer Gefiihle bewirktsicheren Beziehungen Nahe und
Unterstitzung und damit emotionale Sicherheit. \@dung dieser Offenheit hat dagegen
zum Ziel, nur eine relative Nahe zur Bindungsperkerzustellen, die zwar Schutz vor
Gefahr bringt, aber gleichzeitig das Gefuhl der iclmsrheit wegen der zu erwartenden
Zurickweisung durch die Bindungsperson nicht uniggdvermindert.” (Grossmann &

Grossmann, 1986, S.234).

Die Art und Weise der Reaktion der Bindungspersohdie kindlichen Signale schafft
somit eine Voraussetzung dafilir, dass das Kind seigenen Steuerungsmaoglichkeiten
kennenlernen kann (Brazelton & Cramer, 1994). Dgetinge mutterliche Feinfuihligkeit
wird die Entwicklung einer sicheren Organisationnv&motionen des Sauglings in
Ubereinstimmung mit seinen wirklichen Erfahrungerehigdert (Grossmann &
Grossmann, 1986), was durch die begrenzte Zugdukgiic beziehungsweise
Verfugbarkeit der Bezugsperson im Hinblick auf demotionalen) Bedurfnisse und

Signale des Kindes entstehen kann. Eine verzogeéatenehmung der kindlichen Signale
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kann bei der Bezugsperson durch &uf3ere oder irBesehaftigung mit den eigenen
Bedurfnissen und Befindlichkeiten entstehen (Btarel& Cramer, 1994). Durch die
Projektion eigener Bediirfnisse kénnen die kindiich&uRerungen dann verzerrt oder
falsch interpretiert werden (vgl. Brazelton & CramiE994; Brisch, 2003). Ohne geniigend
emotionale Aufmerksamkeit, adaquate Interpretatiater kindlichen Signale,

Unterstitzungs- und Trostbereitschaft der Binduagsm, ist die kindliche Exploration
weniger differenziert und weniger konzentriert (&mann et al., 2001). Somit sollte die
Entwicklung des Explorationsverhaltens von der @aalder Eltern-Kind-Bindung

abhangen (Lengning, 2004).

Folglich stellt die elterliche Feinfiihligkeit eifeaktionsbereitschaft aus Aufmerksamkeit,
Promptheit, Angemessenheit und Konsistenz dar, idgbesondere zur Regulation
negativer Kindsignale eingesetzt werden soll. kdilifkeit beinhaltet eine Férderung der
kindlichen Kommunikationsfahigkeit auch im vorsgriachen Alter, so dass das
behutsame Eingehen auf das kindliche Weinen nidht \erwdhnen, sondern als
Antworten auf die Mitteilung negativer Gefiihle gese wird.

Uber- oder Unterstimulation oder Uberhiitung desd&sdurch die Bezugsperson grenzt
man von Feinfuhligkeit ab (Brisch, 2003), da eineeinfihlige Reaktion
entwicklungsfordernd ist, die kindliche Autonomie espektiert und die
Kommunikationsfahigkeit des Kindes unterstitzt. feiafiihlige Bindungsperson beachtet
das kindliche Befinden und schafft eine angemesskemeraktion mit gesteuertem
Gleichgewicht zwischen Explorations- und Bindungbke#en. Diese sensitive Mutter
interpretiert wahrend der Interaktion die Signads &indes. Wenn es sich beispielsweise
abwendet oder beginnt, Anzeichen von Distress zgeme wird sie die Stimulation
reduzieren, um eine Eskalation zu vermeiden. WamKind eine Gelegenheit braucht,
um sich zu organisieren bevor es mit der Interakfmrtfahren kann, wird die sensitive
Mutter warten und ihm die Zeit geben, ohne den Rigkals persénliche Ablehnung zu
betrachten (Sroufe, 1985, 1995). Durch die Intépaktlernt das Kind, ansteigende
Spannung zu tolerieren, ohne den Kontakt abzubrectier desorganisiertes Verhalten zu

zeigen.

Eine sichere emotionale Bindung wirkt folglich eBchutzfaktor, die die psychische

Wirkung von belastenden Umweltbedingungen oder mdesikoerhbhenden Faktoren
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auf das Kind abpuffert (Dinter-Jérg et al., 1997utht et al.,, 1998). Unter diesen
optimalen Bedingungen entwickelt sich das Kindeustiitzt durch eine sichere Bindung,
die es bei emotionaler Belastung durch &ngstigdhaggnisse und auch bei immer
anspruchvolleren Anforderungen ,widerstandsfahig“acheen wird (Brisch, 2003;

Grossmann & Grossmann, 1995).

Hohe Sensitivitat wird mit einer Vielzahl wiinscheester Entwicklungen auf Seiten des
Kindes in Zusammenhang gebracht, darunter die gcBadung, soziale Kompetenzen,
positive Emotionalitat und intellektuelle LeistumgéBelsky, 1984). Verhalt sich eine
Mutter feinfihlig, dann wird das Kind gemal3 der dingstheorie bereits am Ende des
ersten Lebensjahres eine sichere Bindung an di¢eMatfweisen. Es wird ein ,internes
Arbeitsmodell“ von einer zuverlassigen und verfugipa Mutter entwickelt haben
(Bretherton, 1985). Ein Gefuhl der eigenen Effakdivoder Selbstwirksamkeit entsteht
aus den Erfahrungen, dass das eigene Handeln Eiifekt hat, d.h. eine Reaktion des
Gegenubers nach sich zieht (Sroufe, 1995). Die #disly eines internen
Arbeitsmodells”, das im weiteren Leben handlungstel sein wird, hangt mit diesen
frihen Prozessen der dyadischen Regulation zusammebrirdgt so zur Ausbildung der

Bindungssicherheit bei.

3.1.1. Internale Arbeitsmodelle

Im Laufe des ersten Lebensjahres bildet der Samgliaus den vielen
Interaktionserlebnissen, in Trennungs- und N&hatdoen, innere Modelle des
Verhaltens der Bindungsperson und der damit verboea Affekte, sogenannte "innere
Arbeitsmodelle” ("inner working models”; Bowlby, 19; Main et al., 1985). Das
Verhalten der Bezugsperson und des Kindes wird hduliese Modelle vorhersagbar
gemacht. Das Kind erwirbt ein Verhaltensrepertoir@ygestimmt auf das der
Bezugsperson, welches anfangs noch flexibel ist; e Verlauf der Entwicklung stabiler
und gefestigter wird. Das Kind erfahrt aus zahheit Interaktionen mit einer
Bezugsperson, wie diese ihm zur Verfigung stehtsemke Bindungsbedurfnisse mit einer
bestimmten charakteristischen N&he oder Distanz iesowinem umfassenden
Verhaltensrepertoire beantwortet. FUr jede einzé&leeugsperson werden eigenstandige

unterschiedliche Arbeitsmodelle entwickelt.
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Innere Arbeitsmodelle vom Selbst und der Bezuggpersind somit mentale

Reprasentationen von zurickliegenden Ereignisserer odwischenmenschlichen

Interaktionen, die durch neue zwischenmenschlictiahEuingen entweder bestatigt oder
revidiert werden. Durch diese Modelle wird das \&té¢n der Bindungsperson interpretiert
und das bevorstehende Verhalten vorhergesagt. Irgléfeh hierzu nutzte Stern (1985)
den sogenannten ,RIG - representations of intemastiwhich become generalized"
(Reprasentationen von Interaktionen, die verallgeertewerden), um damit die mentalen
Erfahrungen zwischen dem S&ugling und seiner B@mugsn zu beschreiben. Die sich
wiederholende Erfahrung eines Kleinkindes nach pielsveise Angst oder Kummer,

Trost der Bezugsperson zu erhalten, fuhrt somitBzlaung von Erwartungen, die sich in
mentalen Reprasentanzen oder inneren Arbeitsmodeliederschlagen, emotionale

Erfahrungen speichern und integrieren (Fonagy, 1998

Durch die tagtagliche Interaktion mit der Bezugspearlernt das Kind bestimmte Arten der
Handlungs- und Emotionsregulation. Es lernt, wedchusdrucksverhalten (Weinen,
Schreien, L&cheln) die Aufmerksamkeit der Bezugspererregt. Es lernt weiterhin,

welche Handlungen auf Seiten der Bezugsperson warin sind, welche Situationen
welche Konsequenzen ankindigen und wie auf akBmedungsverhalten (Nahe suchen,
hinkrabbeln) von der Bezugsperson reagiert wirds Daere Arbeitsmodell ist also eine
aktive Konstruktion der Wirklichkeit, wie sie vomiril erlebt wird. Demzufolge liegt die

Funktion dieser internen Arbeitsmodelle in der Satian der Realitat (Fremmer-Bombik,

1999). Die gelernten Verhaltensweisen werden zueeknstabiler und laufen weitgehend
auf automatisierter Ebene und somit eher unbevaissAus dem inneren Arbeitsmodell
leitet das Kind Erwartungen fir bestimmte Situationab. Es lernt, Situationen zu
interpretieren und aufzusuchen oder zu meiden ondtssein eigenes Verhalten an die

Realitat anzupassen.

Die Arbeitsmodelle erlauben dem Individuum, Intéi@ken zu dekodieren, zu
interpretieren und vorherzusagen, wie Bezugsperssioh verhalten werden und wie das
Kind daraufhin denken, fihlen und sich verhalterrdwiSie regulieren zunachst das
Verhalten des Kindes zu seiner Bezugsperson, stigkén spater aber auch das Verhalten
in allen signifikanten sozialen Beziehungen. Diebditsmodelle existieren zum Teil
aul3erhalb des Bewusstseins und neigen zu deutl@fadilitat. Je starker die mit einer
Beziehung verbundenen Geflhle sind, umso wahrdatten beherrschen die friheren,
weniger bewussten Modelle das Verhalten (Brethe2601, 2002).
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Die Entwicklung der internalen Arbeitsmodelle isbhangig von den alltdglichen

Interaktionen zwischen dem Kind und seinen Bezugspen. Wenn die Bindungsperson
vom Kind als abweisend erlebt wird, kann das Kind &omplementéres inneres
Arbeitsmodell des Selbst als wertlos und inakzegtamtwickeln, wahrend ein Kind,

dessen Bindungsperson feinfihlig und vom Kind afsotgonal erreichbar erlebt wird,

voraussichtlich ein komplementares inneres Arbeitsell des Selbst als liebenswert und
kompetent formen wird (Bretherton, Ridgeway & Cdgsil990). Somit beeinflusst die

mutterliche Feinfuhligkeit die Bildung der innerArbeitsmodelle.

3.1.2. Unterschiedliche Bindungsmuster

Das Konzept der Feinfuhligkeit der Bezugsperson veésentliche Grundlage fur die
Bildung innerer Arbeitsmodelle und somit fur diddBing der Qualitat der Bindung wurde
von Mary Ainsworth (1978) entwickelt. In Beobachgsstudien des Pflegeverhaltens von
Miuttern in Uganda und Baltimore beobachtete sieldesaktionsverhalten von Miuttern
mit ihren Sauglingen im Laufe des ersten LebensmhrAnhand standardisierter
Untersuchungen beobachtete sie das Verhalten aeke&bei Situationen, in denen es von
der Mutter getrennt wurde durch die sogenannte &eeBituation. Ainsworth erwartete,
dass das Kind wahrend der Abwesenheit der Muttewiesoim Moment der
Wiedervereinigung Bindungsverhalten zeigen wirdie. Qualitat der Bindung zwischen
Kind und Bezugsperson wurde am kindlichen Verhditeider Wiedervereinigung mit der
Mutter nach zwei kurzen Trennungen festgestelltmi&okonnte sie Schlisse zur
Bindungsqualitat dieser Kinder erhalten und fel&ste dass Kinder von Mittern mit
feinfihligem Pflegeverhalten haufiger in der Fremd8ituation das Verhaltensmuster
zeigten, das zu einer sicheren Bindungsklassibkafiihrte. Der umgekehrte Befund,
namlich haufiger eine unsichere Bindung zu zeigggab sich bei Kindern mit weniger
feinflhligen Mattern (Ainsworth et al., 1971; 1978 nach Art der Interaktion zwischen
Kind, Bezugsperson und dessen Sensitivitditsmalliakaivsich also ein ganz bestimmtes

inneres Arbeitsmodell und ein darauf ausgerichtBtedungsverhalten.

Die beobachteten Reaktionen, die die Kinder wéhrded Fremden Situation zeigten
(Ainsworth et al., 1978; Main et al., 1985), bildetvier unterschiedliche Muster der
Eltern-Kind-Bindung, die von weiteren Untersuchumgpestatigt wurden (Bowlby, 1995):
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angstlich-vermeidend gebundene Kinder (Gruppe &hes gebundene Kinder (Gruppe
B), angstlich-ambivalent gebundene Kinder (Gruppeu@d desorganisiert gebundene
Kinder (Gruppe D) (Main et al., 1885). Nachfolgemerden die unterschiedlichen
Bindungsmuster, begonnen mit dem sicheren Mustet,das beobachtete Verhalten der

Kinder und Mutter dargestellt.

Das sichere MustgiGruppe B):

Es ist beim Kind deutlich zu erkennen, dass es d®i Trennungssituation die
Bindungsperson vermisst. Bei der Wiederkehr ded&mgsperson sucht es seine Nahe
und zeigt Freude. Das Kind wendet sich dann schumall zufrieden wieder dem Spiel zu
und zeigt damit, dass es seine Bindungspersorsilsere Basis“ nutzen kann (Ainsworth
et al., 1978; Main, 1995).

Die Bindungspersonen sicherer gebundener Kindel satnr aufmerksam gegeniber den
kindlichen Signalen, reagieren darauf prompt, Netleund zuverlassig. Sie trosten das
Kind angemessen, wenn es im Moment des Distresst Ti@ucht (Fremmer-Bombik,
1999; Lengning, 2004). Auch suchen diese Bindungspen Interaktionen mit dem Kind,
die seinen individuellen Entwicklungsstand foérdgadoch nicht Gber- oder unterfordern
und unterstitzen somit seine Explorations- und wémnsche (Brisch, 2003). Durch ein
feinfihliges Wahrnehmen und Eingehen auf die Beuésé des Kindes wird also eine

sichere Bindung geférdert.

Die Bezugsperson wird vom Kind als verfugbar, heffe sensitiv und liebevoll
wahrgenommen. Der Zeitpunkt des Nahe- oder Intemagsuchens geht vom Kind aus.
Wenn es diese Bedurfnisse ausdrickt, geht dietsenButter angemessen darauf ein, so
dass sich der Kontakt mit der Mutter fir das Kimfignehm und konfliktfrei entwickelt.
Die Kinder bauen ein Vertrauen in die Verfugbarkéiter Bezugsperson auf, sie
entwickeln weiterhin einen Sinn fi{ompetenz, indem sie merken, dass ihr Verhalten
Auswirkung auf die Interaktion mit der Bezugspersan Da seine Bindungswiinsche und
Erkundungsimpulse akzeptiert werden, entwickeltiiasl allmahlich dadurch das Gefuhl
der Eigenwirksamkeit und der Selbstbestimmung (8nasn & Grossmann, 2001, 2003).
Sie lernen, dass sie eine bestimmte Kontrolle d@lierUmwelt haben und bis zu einem
gewissen Grad beeinflussen kbnnen, was mit ihnenhgeht. Das Verhalten der Mutter
wird als feinfuhlig gegentber den Kommunikationbres Kindes und als kooperativ mit

den kindlichen Zielen bezeichnet.
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Sicher gebundene Kinder nutzen die von ihrer Umggbgebotenen Mdglichkeiten gut

und verlassen sich auch auf sozial unterstitzeredeBungen (Sroufe et al., 1983). Sie
haben positivere Beziehungen zu Gleichaltrigen besiser entwickelte emotionale und
soziale Problemldsefahigkeiten (Grossmann & Grossmd991; Solomon & George,

1999).

Das unsicher-vermeidende Mus{&ruppe A):

Das Kind lasst wahrend der Trennungssituation da&smissen der Bezugsperson,
Angstlichkeit oder Anzeichen von Distress kaum odar nicht erkennen. Bei der

Wiedervereinigung ignoriert oder vermeidet das Kiiel Mutter, was darauf deuten kann,
dass das Kind seine Bindungsperson als nicht veaftigriebt. Wahrend der gesamten
Durchfuhrung geben diese Kinder ihr Explorationbadien nicht auf. Dieses Muster

wurde besonders bei Kindern von Mittern beobachiet, wenig sensibel auf die

Bedurfnisse ihres Kindes oder ablehnend auf daduBigsverhalten des Kindes reagierten
(Ainsworth et al., 1978; Main, 1995).

Das mutterliche Verhalten zeigt sich bei diesergpruwahrend der frihen Mutter-Kind-
Interaktion anders als bei der Gruppe sicher gednerd Kinder. Die Bezugspersonen
dieser Kinder sind wenig einfiuhlsam und zeigen schickweisend und ablehnend
(Fremmer-Bombik, 1999). Wenn Kinder dieser Gruppecd Angst oder ein@ndere

Kummersituation Trost suchen, werden sie zwar awwh der Bindungsperson versorgt,
diese zeigt jedoch dabei Ungeduld, Arger und Gritbh®ie mutterlichen

Verhaltensweisen sind unerwinscht oder kbénnen rodar kaum verstanden werden.
Auch der kindliche Wunsch nach Nahe und Streichetd wenig und dabei nur kurz oder
gar nicht erfullt. Der Trost wird durch die Muttieéufig abgebrochen, bevor das kindliche

Bedirfnis danach gestillt ist und das Kind nochtieiss zeigt.

Oft beschreibt die Bindungsperson das Verhaltenkdedes als nicht ndhesuchend oder
schmusebedirftig. Im Gegensatz dazu erhélt das Kivdendung und Aufmerksamkeit,
wenn es sich alleine beschaftigt. So lernt es, w@hlwollende Zuwendung der
Bindungsperson zu erhalten, indem es nicht Nahe &w@mtakt sucht, sondern sich
abwendet und alleine beschaftigt. Es besteht dimdkes Aversion der Bindungsperson

gegenuber Korperkontakt zum Kind.
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Diese Kinder schranken durch das zurlckhaltendéhalien der Bindungsperson ihre
Signale nach Kontakt und Nahe stark ein. Der Arden das Kind durch das abweisende
Verhalten der Bindungsperson erfahrt, manifessarth oft unerwartet und abrupt. Diese
Erfahrungen werden als Erwartungen verinnerlicid biiden die emotionale Grundlage
fur eine unsichere Bindungsorganisation (Grossm@&n@rossmann, 2001). Kinder, die
ihre Bezugsperson als konsequent nicht-feinfihligeben, erfahren, dass die
Bindungsperson nicht oder nicht adaquat auf ihrgn&e reagiert. Auf das aktive
Bindungsverhalten ihrer Kinder reagieren diese Btutstark zurickweisend und es
mangelt ihnen an zartlichem, mitfihlendem Verhaliad sie reagieren verspéatet oder gar
nicht auf das Weinen ihrer Kinder, so dass das Kiethen klaren Zusammenhang
zwischen seinem Signal und dem Verhalten der Beargen knupfen kann. Es entwickelt
sich ein &ngstlich vermeidendes Bindungsverhabeese Kinder suchen wenig oder keine
Unterstitzung bei den Eltern oder anderen Bezugspen (Lengning, 2004; Sroufe et al.,
1983).

Das unsicher-ambivalente Must@&ruppe C):

Bereits vor der Trennungssituation zeigt das Kimé éeinschrankung des Neugier- und
Erkundungsverhaltens. Es wirkt angstlich und ablggagn der Bindungsperson. Bei der
Trennungssituation zeigt es eindeutig Kummer unohinadt bitterlich (Fremmer-Bombik,
1999). Es ist bei der Wiederkehr der Bezugspersar 2motional aufgewdhlt und sehr
auf die Bindungsperson fixiert, kann sich aber nmtler nur sehr schwer trosten lassen.
Das Kind weint entweder passiv vor sich hin odéreit witend und kann sich dem Spiel

nicht wieder zuwenden.

Aus einem inkonsistenten Verhalten auf Seiten deruBsperson entwickelt sich ein
angstlich-ambivalentes Bindungsmuster. Die Aufmaniiseitsteilung der
Bindungspersonen dieser Gruppe ist sehr inkonsgjsdm, dass diese Mitter Zuwendung
und Aufmerksamkeit gegeniber ihrem Kind zeigeamabhangig davon, ob das Kind dies
verlangt. In manchen Situationen verhalt sich diedBngsperson unterstitzend und
Schutz bietend und in anderen nicht. Die Reaktioaeh die kindlichen Signale sind
unvorhersehbar und schwanken zwischen Uberbesorgni Ignorieren. Sie sind
unbestandig in ihrer Ansprechbarkeit und es bestamtstidndiger Wechsel zwischen
Ignorieren und Einmischung. Die Bezugspersonen eigevn oft den Koérperkontakt,

wenn er vom Kind gesucht wird. Zeigt das Kind wieae keine Anzeichen fir den
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Wunsch nach Nahe, so dréngt die Bezugsperson dgmekodntakt auf. Das Kind kann
somit keinen eindeutigen Zusammenhang zwischenAdderungen seiner Signale und
den unvorhersehbaren und sich standig wechselnad&ktiBnen der Bindungsperson
knupfen und erlebt diese als unberechenbar.

Durch die Unverfiigbarkeit der Bindungsperson is kKiadliche Bindungssystem oftmals
chronisch aktiviert. Die Kinder entwickeln dann einnbewusste Strategie, bei Belastung
ihre Neugier und Erkundungslust zurickzusteckemg&nann & Grossmann, 2001). Als
Resultat der Unvorhersehbarkeit des Verhaltens Biedungsperson sind die Kinder
misstrauisch und verunsichert gegeniber der Berugsp. Daraus manifestiert sich ein
aul3erst exzessives Protestieren bei kleinsten glah&n Trennungen oder
Verunsicherungen, da sie kein Vertrauen in die Wgrarkeit der Bezugsperson
ausgebildet haben wie etwa sicher gebundene Kind&ber auch bei der
Wiedervereinigung sind sie nicht beruhigt oder gligt, sondern zeigen eine argerliche

Grundhaltung, da sie so oft wegen des VerhaltenBerugsperson frustriert sind.

Das unsicher-desorganisierte Mus{&ruppe D):

Wahrend der Trennung und Wiedervereinigung mit Berdungspersonzeigt diese
Gruppe Unterbrechungen und Anomalien in der Orgdiois und Orientierung ihres
Verhaltens. Desorganisierte Kinder zeigen eigegari¥erhaltensweisen wie Erstarren
aller Bewegungen, den Kopf gegen die Wand schlagetie Hande klatschen und andere
Stereotypien (Hesse & Main, 2002; Main, 2002).

Auch hier liegt es nahe, dass die Bezugspersonstiliche Kinder desorganisierte
Verhaltensmuster zeigt, die beim Kind sowohl Angjst auch Sicherheit auslésen. Diese
Mutter verhalten sich ihren Kindern gegenuber wedeinfihlig noch sensibel,
verangstigen das Kindwéhrend sie sich selbst in einem Angstzustand tefin Bei
alteren desorganisierten Kindern hat man im Altamn ¢a. sechs Jahren Verhaltensweisen
wie Rollenumkehr gegenitber der Bezugsperson gefuriéeemmer-Bombik, 1999),
wahrend dabei andere Verhaltensweisen auf bleibeddstdnde von Furcht und

Desorganisation schlie3en liel3en (Hesse & Main2280lomon & George, 1999).

In Untersuchungen von Lyons-Ruth, Bronfman & Atwddd99) wurde festgestellt, dass

Mutter von desorganisierten Kindern oft Traumata Form von sexuellen oder
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korperlichen Missbrauch erlitten und einen feingel und oft aggressiven Umgang mit
ihren Kindern pflegten, sich oft wahrend der Inkdéi@n zuriickzogen und hilflos und
unzugénglich fir das Kind waren. Das diskrepanteh&ien der Mutter spiegelte sich
erneut im desorganisierten Verhalten der Kindedetie

Zusammenfassend zeigt diese Unterteilung der Bigslynmuppen charakteristische
Bindungsmuster und kindliche VerhaltensstrategienUmgang mit Belastungen. Das
Verhalten von Kindern mit einer sicheren Bindunggegie ist, sich bei Anspannung an
die Bindungsperson zu wenden, Trost zu finden, @amndwieder entspannt spielen zu
konnen. Bei der vermeidenden Bindungsgruppe drdels Kind, entsprechend seiner
Erfahrung mit derselben Bindungsperson zu Haudag $elastung nicht aus, sondern
verbirgt diese und kann somit bei ihr keine Entlagtsuchen (Grossmann & Grossmann,
2001). Kinder der ambivalenten Bindungsgruppe lels#@indig in der Angstdie
Bindungsperson zu verlieren. Steaben dadurch eine sehr niedrige Distressschwadie,
der das Bindungsverhalten ausgelost wird, und dd vbertrieben. Durch eine feinfuhlige

Bindungsperson wird eine optimale Organisationkitedlichen Emotionen erreicht.

Die Beobachtungen von Mutter-Kind-Interaktionen iwverschiedenen Kontexten
(Ainsworths et al., 1978) verdeutlichen, dass dasfiihlige, angemessene und prompte
Reagieren der Bindungsperson auf die kindlichen n@& zu einer sicheren
Bindungsbeziehung zwischen Mutter und Kind flihrehrend sich durch ein nicht
feinfuhliges Verhalten der Bindungsperson ein umsies Bindungsmuster entwickeln
kann. Der Einfluss der matterlichen Feinfihligkagigt sich als ein pradiktiver Faktor auf

die kindliche emotionale und kognitive Entwicklung.

Neben der ,Fremden Situation® von Ainsworth et(2B78), wurden weitere Verfahren zur
Erfassung der Bindungsqualitat bei verschiedeneéergdruppen entwickelt. Dazu gehoren
u.a. das AAI (,Adult Attachment Interview" von Geys, Kaplan & Main, 1985), das die
Bindungsrepréasentation von Jugendlichen und Ervesnars ermittelt und das CAl (,Child
Attachment Interview* Target, Schmueli-Goetz & Fgpa2002), das fur altere Kinder
zwischen dem achten und dem zwodlften Lebensjaheigeart wurde. Fur Kinder im
Vorschulalter stehen Tests zur Verfugung, die mifeHvon vorgegebenen Geschichten
oder Bildern (beispielsweise ,Story Items” von Bration et al., 1990 oder ,Puppenspiel”
von Oppenheim, 1997; Solomon, George & DeJong, 198%&ickschlisse auf die
Bindungsqualitat schliel3en lassen.
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3.2. Mdoglichkeiten der Erfassung der mutterlichen Sensivitat

Die mdutterliche Feinfuihligkeit ist -wie bereits beschrieben - ein wesentlicher
Einflussfaktor in der Bindungsgeschichte zwischemtist und Kind. Sie ist einerseits die
Entwicklungsvoraussetzung fir die Bindungsqualitdtl dient andererseits als Prognose
fur die tatsachliche Bindungsklassifikation des d@a (Spangler & Zimmermann, 1999).
Die Feinfuhligkeit der Bindungsperson beeinflusgthh nur die Bindungsqualitat des
Kindes entscheidend, sondern moderiert auch im chersmenschlichen Bereich und
Ubertragt sich auf alle neuen Beziehungen Uberggsamten Lebensweg (Keppler et al.,
2002). Je feinfuhliger die Bindungsperson im erstelpensjahr des Kindes ist, desto héher

ist die Wahrscheinlichkeit der sicheren Bindung Kesles als Einjahriges.

Ein Indikator fur mutterliche Sensitivitat ist d@eobachten, wie effektiv eine Mutter
durch ihr Verhalten wéahrend der Interaktion miteimr Kind den Zustand ihres Kindes
regulieren kann. Obwohl es in der Mutter-Kind-laddron erschwert erscheint, die
mutterliche Feinfuhligkeit von Temperamentsmerkmales Kindes zu isolieren (Seifer &

Schiller, 1995), ist die Vorhersagekraft des miitteen Verhaltens nicht zu unterschatzen.

In ihrer Baltimore-Studie identifizierte Ainswortt al. (1978) die miitterliche Sensitivitat
als Hauptpradiktor fur die kindliche Bindungssidigt. Im Rahmen dieser Langzeitstudie
der Durchfuhrung der Fremden Situation zur Erfagsigr Bindungsqualitat wurden auch
die Mutter-Kind-Paare in Hausbesuchen untersuchtittevl von Kindern, die ein
vermeidendes Bindungsmuster aufwiesen, wurden aisgnsensitiv fur die Signale ihrer
Kinder beobachtet. Im Gegensatz dazu verhieltem Bidtter, deren Kinder ein sicheres
Bindungsmuster zeigten, hoch sensitiv in den Haaustleen. Zur Erfassung der
mdtterlichen Feinfuhligkeit hat Ainsworth et al.9@) eine Ubergreifende Skala erstellt,
die in neun Stufen eine hohe bis niedrige mutteeliSensitivitdt beschreibt und anhand
derer sich somit die Intensitat der Feinfuhligkeeiverten lasst (Grossmann, 1997). Nicht
alle neun Punkte sind in der Skala definiert somaer finf Ankerpunkte. Diese erlauben

dem Beobachter, Zwischenstufen zu wéhlen:

Stufe neun: Sehr feinfuhlige Bindungspersbre Reaktionen der Mutter auf die
Signale ihres Kindes sind prompt und adaquat. Sismider Lage, sich in ihr Kind

hineinzuversetzen, ohne dabei eine verzerrte Whhrarg zu zeigen. Sie erkennt
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selbst subtile kindliche Signale und stimmt ihr Maten zeitlich gut auf ihr Kind

ab. Die Interaktionen mit dem Kind sind aus kinliéc Sicht gut abgeschlossen,
d.h., dass beispielsweise das Kind das richtigemfals an Trost erhélt, wenn es
diesen in Momenten des Distress braucht. Die gelumgnteraktion zwischen
Mutter und Kind ist zuriickzufiihren auf das sichenel nattrliche Verhalten der

Mutter gegeniber ihrem Kind.

Stufe sieben:Feinfuhlige BindungspersonAuf deutliche Signale des Kindes
reagiert die Mutter in prompter und angemesseneud Weise, jedoch nimmt sie
subtile Signale des Kindes nicht wahr und zeigt isatarauf kaum oder keine
Reaktion. Mutter mit dem Skalenwert 7 sind zwadén Lage, sich in den Zustand
ihres Kindes hineinzuversetzen, jedoch ist ihr Eahingsvermdgen niedriger als
bei den Miittern der vorherigen Stufe. Somit sin@ iIReaktionen nicht in gleicher
Weise angemessen und prompt, was gelegentlich Bfsigindnisse hervorrufen
kann. Jedoch reagieren und interagieren diese Miitat ohne Beziehung zum
Tempo, Zustand und zu den Kommunikationen des Babys

Stufe 5: Unbestandig feinfihlige Bindungspersdpie Feinfiihligkeit der

Bindungsperson ist weder konstant noch verlassimth einschatzbar. Manchmal
reagiert sie sehr feinfihlig, prompt und angemessdrdie kindlichen Reaktionen,
andere Male scheint sie die kindlichen Signale tniegdhrzunehmen oder reagiert
oft unangemessen und verzogert. Auch ihre Wahrnagmbezuglich der

Befindlichkeit des Kindes scheint oft verzerrt zeins Die Tendenz des
mdatterlichen Verhaltens zeigt eindeutig Feinfuhéigkin einigen Situationen,

wobei diese Schwankungen unterliegen.

Stufe 3. Weniger feinfihlige Bindungsperson:Die Reaktionen dieser
Bindungsperson sind haufig unangemessen als autbiblzgerzogert, so dass das
Kind keinen Zusammenhang zwischen seinem Signal ded miutterlichen

Handlung nachvollziehen kann. Oft lehnt diese Bigiiperson Interaktionen mit
dem Kind ab oder bricht diese ab bevor das Kindiedén ist, so dass die
Interaktionen bruchstiickhaft und unvollstdndig kescen. Die Fahigkeit zur
Kommunikation mit ihrem Kind ist von Seiten der Nartnicht stabil. Jedoch wenn

das Kind im hohen Mal3e unter Distress steht, odar graftig, bestimmt und
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zwingend in seinen Kommunikationen ist, kann diglsgter ihr eigenes Verhalten
und ihre Ziele verandern und in diesem Zusammenkarggewisse Feinfluhligkeit
in ihrem Umgang mit dem Kind entwickeln und zeigkftiitter mit dem Skalenwert
3 koénnen nicht den Standpunkt ihres Kindes einnehmed sind allgemein

unzuganglich fur die Signale ihres Kindes, die zndalsch interpretiert werden.

Stufe eins: Bindungsperson mit fehlender Feinfielig Bindungspersonen dieser
Skala sind nahezu ausschlie3lich mit ihren eigdehirfnissen, Stimmungen und
Aktivitaten beschaftigt. Sie bestimmen die Interakt die Kommunikation und den

Inhalt. Meist reagieren sie nur auf kindliche Signaie sehr stark, beharrlich und
anhaltend sind. lhre Reaktionen sind unfeinfihligangemessen und verzogert.
Die kindlichen AuBerungen nehmen sie falsch waltl/ wdler ignorieren sie ganz

und gar (Ainsworth, 1977).

Van Dam & van ljzendoorn (1988) untersuchten Multard-Paare zur Erfassung der
Feinfuhligkeit in einer Freispielsituation anhaner cheunstufigen Sensitivitatsskala von
Ainsworth (1978). Auch sie fanden einen Zusammeghamwischen miutterlichem

Interaktionsverhalten und der Bindungsqualitét.

Pederson et al. (1998, 1999) fuhrten bei 60 Mutteitrihren 12—16 Monate alten Kindern
halbstrukturierte Hausbesuche durch. Auch sie habdrand der Fremden Situation die
Bindungsqualitat der beobachteten Kinder festgesidlttels des Maternal Behavior Q-
Sort (kurz: MBQS, vgl. Pederson & Moran, 1995) wardie mutterliche Sensitivitat
anlehnend an Ainsworths Skala (1978) erfasst. Bi®®&zfahren besteht aus 90 Items und
basiert auf der Q-Sort-Methode. Pederson et aictitet, dass Mutter von Kindern, welche
als sicher gebunden klassifiziert worden warenh sensitiver verhielten. Hierbei ist
interessant, dass Mitter aus ambivalenten Beziemusigh nicht signifikant von Muttern
aus sicher gebundenen Dyaden unterschieden. Pesadla(1999, 2002) fuhrten das Q-
Sort zur Erfassung der mitterlichen Sensitivitat Méttern aus sozio6konomisch sehr
schwachen Verhaltnissen in Kolumbien durch. DieeBrgsse dieser Studie zeigten einen
Zusammenhang zwischen der Bindungsqualitat undwiddterlichen Feinfuhligkeit, was
die Annahme einer interkulturellen Universalitatr dessoziation stitzt. Eine genauere
Beschreibung der Methode wird in Kapitel 7.5 emgiut
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Das Parent-Caregiver Interaction Scale (PCIS vamaRaKasari, Comfort & Jay, 1986)
zieht Schlisse zur mdatterlichen Sensitivitdt duieobachtungen der Mutter-Kind-
Interaktion. In der Studie von Seifer et al. (198&rde die mutterliche Sensitivitat mittels
des PCIS (Farran, Kasari, Comfort & Jay, 1986) teéltrund hiervon zusammenfassend
die ,Qualitat® (quality) und ,Angemessenheit® (appriateness) des mitterlichen
Interaktionsverhaltens verwendet. Die Resultateehobie Notwendigkeit hervor, auch
andere Faktoren zu beobachten auf3er der mdutterlicBensitivitat, um die
Bindungssicherheit zu erklaren.

Zusammenfassend kann festgestellt werden, dassdidduellen Unterschiede in der
Bindungssicherheit in groRem Mal3e von dem senasitierhalten der Bindungsperson
beeinflusst werden. Sie werden auch beeinflusst Waktoren wie den individuellen
Dispositionen des Kindes und der sozialen Untezstig. Es ist somit davon auszugehen,
dass noch weitere Variablen existieren, die neleen whiitterlichen Pflegeverhalten fir die
Bindungssicherheit eines Kindes ausschlaggebermd Wichtig erscheint,auch Faktoren
zu beachten, die die mutterliche Feinfuhligkeit rob&n oder verringern. Im folgenden

Punkt wird der Zusammenhang zwischen Armut underligcher Sensitivitat erlautert.

3.3. Mitterliche Sensitivitat bei Armut

Eine feinflihlige Bindungsperson verfugt Gber einhiohem Mal3e intuitiv gesteuertes
Repertoire an Verhaltensweisen, das optimal auf fdignkindlichen Kompetenzen
ausgerichtet und abgestimmt ist (Ainsworth et 8878; PapousSek & Papousek, 1987;
PapouSek 1994). Somit ist die feinfihlige Binduregspn in der Lage, sich den
Bedurfnissen und individuellen Charakteristiken #&sdes anzupassen (Sroufe, 1985).
Dies impliziert jedoch, dass es auch Bedingungeibt, giunter denen dieser
Anpassungsprozess misslingt (Crockenberg et @86)19nd die mutterliche Feinfuhligkeit
sinkt. Die Beobachtung solcher Bedingungen bezigbweise Risikofaktoren gibt
vorhersagekraftige Informatioiber begiinstigende Umwelteinflisse und l&sst somit

Praventionsmaoglichkeiten ableiten (Ostler & Zieganh2007).

Risikofaktoren fuhren nicht nur in ihrer Additiospndern besonders in ihrer Kumulation
zu Defiziten in der Eltern-Kind-Interaktion (Schor&907; Ziegenhain, 2007). Armut und

dessen einhergehende Risikofaktoren wie materidietbehrungen, gravierende
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okonomische und psychosoziale Unsicherheiten samgginstige Belastungsreaktionen
erschweren es den Eltern, intuitive elterliche Ketepzen (Papousek, 1994) zu entfalten
(Weil3, 2006) und angemessen auf die kindlichen&ékgnu reagieren (Papousek et al.,
2003). Somit hangt das sensitive Verhalten der Biwgdperson nicht nur von Personlich-

keitsmerkmalen ab, sondern von ihren gesamten Iseipestanden (Weif3, 2006).

Die familiaren Rahmenbedingungen sind von den jeyesi Umweltbedingungen, wie
auch von sozio-6konomischen Faktoren gepragt. BHenflie Gesundheit sowohl der
Eltern als auch der Kinder wird oft von solchen Bgdngen beeinflusst und das
Erkrankungs- und Sterberisiko ist in solchen Situen oft héher (Klocke, 2001). Durch
die Kumulation chronischer 6konomischer, sozialed psychischer Belastung kann die
Qualiat der elterlichen Kompetenzen beeinflusstderr(Ostler & Ziegenhain, 2007). Die
Belastung der Mutter-Kind-Interaktion ist hierbeertiorzuheben (Papousek, 1999).
Studien von Papousek et al. geben deutliche Himyalass Stérungen in der frihen
Mutter-Kind-Interaktion im Zusammenhang mit psyabmialen und psychischen Risiko-
und Belastungsfaktoren stehen (Papousek et al4,; 200 Hofacker et al., 1996).

Pauli-Pott (2000) berichtet aus Ergebnissen ihrengzeitstudie zur Beobachtung der
Mutter-Kind-Interaktion, dass je mehr Risikofaktorezusatzlich zur mautterlichen
Depressivitat beobachtet wurden, desto niedriger di@ beobachtete miutterliche
Sensitivitat. Berichtet wird bei Mattern mit einemohem Ausmald an Depressivitat ein
niedriges Niveau der mdutterlichen Sensitivitat, .d.kkerminderte Responsivitat,
Spontaneitdt und Synchronizitdt, eine generell bgeaetzte Verhaltensrate, hohe
Irritierbarkeit, ein geringeres Kommunikationsvdtba mit ihren Kindern, weniger
Toleranz gegeniber dem kindlichem Verhalten wie r8eh sowie ein vermehrter
negativer und seltenerer positiver Affektausdrutlerpetz-Dahlmann & Remschmidt,
2000; Pauli-Pott et al., 2000).

Viele Faktoren bedingen die Bewaltigung der Armsiken und diese wirken sich auf die
familiaren Ressourcen und die Entwicklungsbedingander Kinder aus (Walper, 1999).
Armut als solche muss keine unmittelbare Beeintigahg fir die Entwicklung des

Kindes bedeuten, doch diese gefahrdet die famillateraktion und kann somit das
Wohisein der einzelnen Familienmitglieder sowie ddfamilienkonstellation

beeintrachtigen. Es sind vor allem die fehlendeenmgte und soziale Unterstlitzung sowie
die hohen zeitlichen Belastungen der Eltern, dieeiner nachteiligen Veranderung der

Familiendynamik fuhren. Bei Mittern bedeutet diéssEhrankungen in ihrem Verhalten
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und in ihrer Feinfuhligkeit. Insbesondere kleinen#lér werden somit starker vom
Interaktionsklima der Familie beeinflusst (WalpE999; Wolff, 2007).

Auch Vernachlassigung entfaltet sich haufiger inmbanation mit Armutsbedingungen
(Weil3, 2006). Bei Vernachlassigung sind sowohl e#eintrachtigtes Eingehen auf die
emotionalen Bedirfnisse des Kindes, wie auch asifbdisalen Bedirfnisse gemeint, d.h.
Bedurfnisse wie Ernahrung, Pflege usw. Kumulativesik@faktoren bringen die
Bindungsperson oft dazu, die kindlichen Bedurfnisseht wahrzunehmen und darauf
nicht angemessen reagieren zu konnen (Brazeltonré8n€r, 1994; Wustmann, 2004).
Dies unterstreicht Posada et al. (1999, 2002) deethe Annahmen in seiner Studie in
Kolumbien. Hier berichtet er Uber eine beobach#$soziation zwischen mutterlicher
Sensitivitat und Mattern aus soziodkonomischen sehwachen Verhaltnissen. Vor dem
Hintergrund multipler Risikobelastungen scheint @xad der mitterlichen Sensitivitéat
und somit Qualitat der frihen Mutter-Kind-Interatigefahrdet (Laucht et al., 1998; Opp
et al., 1999).

In der Kauai-Untersuchung von Werner (1992) wurelgdestellt, dass trotz chronischer
und kumulativer Armutsverhaltnisse einige Kindeshsresilient gegeniiber den Risiken
entwickelten. Dies fiejedoch bei den Kindern auf, die durch eine BezugspeZutrauen
und Zuwendung erhielten, d.h. eine feinfuhlige Bingsperson als sichere Basis zur Seite

der Kinder stand und ihnen verhalf, Vertrauen, Aotie und Initiative zu entwickeln.

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass Armuwhbegisweise deren Kumulation
von Risikofaktoren erhebliche Auswirkungen auf diétterlichen Kompetenzen und auf
die Eltern-Kind-Beziehung haben kann (Schone, 20D1@s ist vor allem der Fall bei
chronischer Armut, wenn die Individuen in multiplenaterieller und immaterieller
Deprivation (Weif3, 2006) leben und diese sich negaif ihr Verhalten und somit auf die
kindliche Entwicklung auswirken.

3.4. Uberleitung zur eigenen Untersuchung
Die Kinder dieser Studie leben unter extremen Asmbedingungen und multiplen

Risikobelastungen in einem landlichen Gebiet nam&as Pedro in Ecuador. Die

chronischen Risikobedingungen konnen die Mdoglichlehdhen, zu einer belasteten
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Mutter-Kind-Interaktion zu gelangen. Je hdher diebRembelastung ist, desto gréf3er die
Armutsbetroffenheit und das Entwicklungsrisiko. D& kumulative Problembelastung
negative Folgen auf die familiare Interaktion h&tlfone, 2007), scheint es notwendig,
diese Interaktion ndher zu betrachten. Diese Batinag scheint vor dem Hintergrund der
Resilienzforschung bedeutend; denn eine feinfuhligjedungsperson beeinflusst die
Entwicklungsbedingungen von Risikokindern positnduwirkt somit als Resilienzfaktor.

Von Resilienz beziehungsweise Widerstandsfahigied gesprochen, wenn die kindliche
Entwicklung durch signifikante Bedrohungen gefahrdst und die belastenden

Lebensumstande erfolgreich bewadltigt werden. Rasilibeschreibt einen dynamischen
Prozess (Wustmann, 2004), in dem die Erfahrungelmngener Bewadltigung von

Belastungen ebenso wirksam werden wie positive Bigdbeziehungen zu

Bezugspersonen (Laucht et al., 2000).

Die miutterliche Sensitivitat spielt hierbei einehebliche Rolle in der kindlichen
Entwicklung. Die feinfuhlige Bindungsperson regtlidurch intuitive Verhaltensweisen,
die dem Kind Freude machen, sein Wohlbefinden exhgbistress mindern, eine positive
Interaktion (Crittenden, 2000). So nutzt das Kimnel Bindungsperson als sichere Basis, um
bei Bedrohung, Belastung und Uberforderung Trost 8ohutz zu erhalten, Sicherheit zu
schopfen und sich von da aus dann wieder dem 8peklder Erkundung zuzuwenden.
Eine stltzende und unterstiitzende feinfihlige Bmgdperson kann die kindlichen
Bedirfnisse nach Bindung, Kompetenz und Autononeé&iddigen. Dagegen kénnen
Interaktions- und Regulationsstérung die Folge nemder Feinfiihligkeit sein und die

kindliche Entwicklung beeintrachtigen.

Die Studien von Werner (1992) setzten einen Augekraaf widerstandsfahigKinder.

Die Lebensgeschichten der unter multiplen Risikatgighgen lebenden resilienten Kinder
zeigen, dass Zuwendung, Zutrauen und Feinfihligheltt auch unter widrigen Umstanden
bilden kénnen. Diese Studien ,lehren uns, dass Kainpetenz, Vertrauen und Fursorge
auch unter sehr ungunstigen Lebensbedingungen akatiwi konnen, wenn diese Kinder
auf Erwachsene treffen, die ihnen eine sichere sBhgten, auf der sich Vertrauen,

Autonomie und Initiative entwickeln kdnnen* (Wern&p97, S. 202).

Wenn man das Bindungssystem als komplementar zlwmnBungssystem betrachtet, so

wird die Wichtigkeit der sicheren Basis fur die hentwicklung des Kindes und seine
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Anpassung an die Lebensgegebenheiten deutlich. Odideere Exploration und

spielerisches Erkunden kann sich ein Kind seine ©linachwer oder verzerrt vertraut
machen. Dass unter risikobelasteten Bedingungeri-eiiefiihligkeit eine herausragende
Bedeutung tragt, wird hiermit deutlich. Ohne digdeanstlitzende Sensitivitdt kdnnen die

Risikofaktoren einen héheren entwicklungshemmerttlefluss haben.

Angesichts von Risikobelastungen bei chronischenrvermittelt die Bindungstheorie
eindrucksvoll die Bedeutung von tragfahigen Bezmgan. Eine sichere
Bindungserfahrung und ein sicheres Bindungsmodadieh dem Kind, seine Entwicklung
und die dabei entstehenden Themen kompetent uniiemeszu meistern. Die
Bindungssicherheit steht in engem Bezug zu einesgewogenen realistischen Selbstbild,
einer angemessenen sozialen Wahrnehmung und Fohafidbeziehungen, wenig
Verhaltensauffalligkeiten und Gefuhlsoffenheit (8gbrer-Englisch et al., 2003). Ein
sicheres Bindungssystem dient dazu, psychischeoBadgen und Entwicklungsrisiken
fur den Menschen bewaltigbar, vorhersehbar undiiexgar zu machen (Grossmann et al.,
2002). Eine sichere Bindungsbeziehung kann niahBailastungen aus dem Weg rdumen,
sie hilft aber dem Kind dabei, Krafte und Ressonriie die Erkundung der Welt und die
Entwicklung von Autonomie zu schaffen (Scheueregiisch et al., 2003; Zimmermann et
al., 2000). Somit erscheint das Betrachten der uBigdqualitdt beziehungsweise der
mdtterlichen Sensitivitdt bei diesen Kindern, dieteu chronischer Armut und unter
kumulativen Risikofaktoren aufwachsen, als unablimg fir das Verstandnis der

kindlichen Entwicklung und fir das Gelingen voreiventionsmalRnahmen.

Im folgenden Kapitel wird der Zusammenhang zwischeler Sprach- und

Kommunikationsentwicklung und der mutterlichen Fémigkeit dargestellt.
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4. Zusammenhange zwischen der matterlichen Sensitivitiind dem Spracherwerb

Frihe kommunikative Erfahrungen des Kindes beesstin die

Sprachentwicklungsprozesse und tragen zur Entwigklinterner Arbeitsmodelle und
somit zur Entwicklung der Bindungsbeziehung bei afifl-Delius, 2002). Sprache
beziehungsweise Sprachhandlung ist in der interiddellen Handlungsrepréasentation
primar zwischen Mutter und Kind verankert. Spra&ia®mn also nicht als rein mentale
Informationsverarbeitung beschrieben werden. Digalsragende Beteiligung von

emotionalen Regulationsprozessen soll dabei beiditicgt werden.

Die Bindungstheorie legt ihre Betonung auf die eags psychophysiologische Rolle der
Emotionen in Schutz und Sicherheit gewahrenden uBiggprozessen (vgl. u.a. Bowlby,
1978) und andererseits auf vorsprachliche und bpcae Lernprozesse, die auf
emotionaler Gemeinsamkeit basieren (Grossmann & ssamann, 2001). Die
vorsprachliche Mutter-Kind-Interaktion fordert dbraie intuitive elterliche Didaktik
(Papousek, 1994) den Spracherwerb. Dazu gehortdaghion Stern (1998) beschriebene
LAffect attunement”. In diesem wechselseitigen kommikativen Abstimmungsprozess
antwortet die Bezugsperson auf bestimmte Geflihtsam@en des Kindes differenziert. So
wird ein Affektausdruck vom Gegenuber durch einenlsgltrachtige oder affektiv
geladene Wortwahl, nonverbale Gesten oder schn8lbeschen erweitert und verstarkt
beziehungsweise begrenzt und geschwacht. Das jA@igttinement* bezeichnet das
empathische Einstimmen, das Abstimmen des Vertalien Mutter auf das des Kindes.
So erwirbt das Kind Sprache durch seine zahlrei¢htmaktionen mit den Menschen, vor
allem im Kleinkindalter mit der Bindungsperson. 8i&s in den nonverbalen Dialogen
unterstellt ihm die Bezugsperson kommunikative abtn (Katz-Bernstein, 2002) und
hilft ihm somit, sich eine kommunikative Kompeteanzueignen. Dadurch wird die
Haupteigenschaft des Beziehungsaspektes, d.h. dektieen Komponente der
Kommunikation hervorgehoben (Lidkte, 2006).

Nach Trevarthan (1993, 2004) gelingt die Sprachigktung auf Basis einer positiven
Emotionalentwicklung, da diese durch das Teilen @esam gespiegelter
Ausdrucksbewegungen, d.h. in intersubjektiv-ematien Situationen erfolgt. Auch
Damasio (1997) hat gezeigt, dass bestimmte AspakteGeflhlen und Empfindungen

unentbehrlich fir rationales Verhalten und somitdéslich fir die kognitive Entwicklung
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sind. Gerade das Integrieren von Kognition und Eonoermdglicht den Lernprozess
(Ludkte, 2006). Somit besteht ein enger Zusammephazwischen frihen
Bindungsbeziehungen, kognitiven Funktionen (Main977, 2002) und sozial-

kommunikativen Kompetenzen.

Nach Main (1977) sind unsicher gebundene Kinder d&i Erkundung ihrer Umwelt
weniger aktiv und da sie ihre Mutter weniger athere Basis empfinden, explorieren sie
die Welt der Sprache seltener oder weniger intealsisicher gebundene Kinder. Da die
kindliche Exploration eine Voraussetzung fur diev®plentwicklung darstellt, zeigt dies
einen madglichen Zusammenhang zwischen der mutteric Feinflhligkeit als
Voraussetzung fur das Entstehen einer sicherenuBmdind den Spracherwerb. ,Eine
solche Motivation, die Welt kennenzulernen und dweden, herauszufinden, in welcher
Weise und mit welchen Zielen man selbst daran Amiehmen kann, ist das Ergebnis
einer guten Bindung an Bezugspersonen und dereigkeithund Bereitwilligkeit, das
Kind in immer mehr Autonomie und Initiative zu exgsen“ (Grossmann, 1977, S.177). In
der Metaanalyse von van ljzendoorn (vgl. De Wolff v&n ljzendoorn, 1997) wird
festgestellt, dass Bindungssicherheit mit eine3grén AuBerungslange und mit einem
gréReren, vielgestaltigen Vokabular einhergeht.gibd somit eine positive Beziehung

zwischen der Bindungssicherheit und dem Spracher@@ann-Delius, 2002).

Das Kleinkind wird sozialisiert und frihe vorsprbche Bindungserfahrungen werden
allmahlich durch diskursive Sprache ins Bewusstsdiegriert (Grossmann et al., 2002).
So erlernt das Kind im Vorschulalter seine Geflukkine Gedanken und seine Winsche
durch den verbalen, paraverbalen und extraverbalesaruck zu dufern (Ludtke, 2006).
Es lernt, seine Sprache immer angemessener als Koikationsmittel einzusetzen und

die Personen, mit denen es kommuniziert, einzusehat

Die empfindlichste Komponente bei der Entwickluranunternalen Arbeitsmodellen sind
die allméhlich bewusst werdenden Gefuhle, die beteen Emotionen der Kinder.
Diskrepanzen zwischen Erfahrungen und ihrer Bedgszuweisung durch die
Bindungsperson kénnen den Aufbau internaler stiremigerarbeitung dieser realen
Erfahrungen bei den Kindern verhindern (Grossmann Ggossmann, 2006). Die
Bedeutungszuweisung und den Realitatsbezug erhsitethurch verbale AuRerungen und

Gesprache mit der Bezugsperson. Die Kinder konrere alen Realitdtsbezug nicht den
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Zusammenhang zwischen ihren Gefuihlen und der exdispnden Realitat knupfen, und
ihre Erfahrungen bleiben als widersprichliche ienBilder haften. Das Kind kann dabei
nur Teilvorstellungen oder verzerrte Vorstellungger Realitdt aufbauen. Durch die
handlungsbegleitende Sprache der Bindungsperson chdeh das direkte Unterstellen
oder Ansprechen von Geflhlen bildet das Kind spidod Reprasentation, so dass
Informationen, Geschehnisse und Gefuhle von ihmusster wahrgenommen werden
konnen. Bedeutungszusammenhange emotionaler Enigdmu werden also dann
erworben, wenn sie Teil eines sprachlichen Reptasenssystems werden (Grossmann &
Grossmann, 2006).

So spielt die Bindungsperson eine herausragendde Rm¢im kindlichen Erwerb
kommunikativer Fahigkeiten. Das Kind baut bereits vorsprachlichen Alter eigene
mentale Ereignisreprasentationen auf und gebradiebéi seine ersten Vokalisierungen
und die ersten Worter (Nelson, 1974). Im VerlauhseEntwicklung werden die mentalen
Ereignisreprasentationen mit Woértern, Spielen uodiaden Ritualen assoziiert. Die
grammatische Entwicklung setzt ein (Nelson, 1974 wird als Begleitung praktischer
Handlungen gebraucht. Das Kind lernt die Reprasenten verbal zu vermitteln und
verbal vermittelte Repréasentationen anderer zueles. Sprache wird vom Kind dann als
symbolisches Repréasentationsmedium zuganglich iGgelt, 1997) und als System der
Wissensreprasentation etabliert. Daher kbnnennaterArbeitsmodelle als die Grundlage
fur verbale und nonverbale Kommunikation bezeichmetden. Auch Konflikte konnen
dann verbal geldst werden, indem die Bindungspewwhdas Kind ihre jeweilige Sicht
und die damit verbundenen Gefuhle auf das bevastEh Ereignis zum Ausdruck
bringen. Sie finden dadurch einen Weg, die untéesiiithen Perspektiven und Interessen
wechselseitig zu akzeptieren und auf diese Weiseizeam Kompromiss zu kommen.
Hierfir missen beide die Folgen des Ereignissegipieten, d.h. die Reaktionen des
anderen kennen und antizipieren kénnen. Durch dameln des effektiven verbalen
Verhandelns von Konflikten und Differenzen baut desd Vertrauen in seine
Kommunikationsfahigkeiten auf und nutzt diese, ugine Gedanken und Gefiihle
auszudricken. Dies deutet auf ein ressourcenaréedi Kommunikationsverhalten und
ein koharentes Arbeitsmodell hin (Grossmann & Grasm, 2006).

Der Einfluss der mitterlichen Feinfuhligkeit aufedvorsprachlichen und sprachlichen

kommunikativen Kompetenzen wird nachfolgend néalniéugert.
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4.1. Mitterliche Sensitivitat und Stérungen der vorspradlichen Kommunikation

Der Saugling ist aufgrund basaler adaptiver Remulaprozesse in der Lage,
Informationen aufzunehmen (Wahrnehmung), zu betmefvorsprachliche integrative
Lern- und Denkprozesse) und zu beantworten (z.BudAerung/ Rickzug). Dabei kommt
es zu Aktivierungs- und Deaktivierungsprozessenalgemeinen Erregungsniveaus, die
sich in physiologischen, motorischen und emotiamaleaktionen beobachten lassen
(Papousek, 1999). PapousSek (2004) beschreibt dakaNen in der frihkindlichen
Entwicklung als ein Wechselspiel und eine Balangsahen:

- Aktivierung und Hemmung des Erregungshiveaus,

- Wach- beziehungsweise Aufmerksamkeitsphase uncfechl

- Erregen und Beruhigen,

- Zuwenden und Abwenden der Bezugsperson oder detlttay)

- Explorieren und Suchen der Sicherheit bei der Bigdperson und

- Bestreben nach Autonomie und Hilfesuchen
Eine erfolgreiche Selbstregulation ist beim Sauplin.a. an dem Erreichen und
Aufrechterhalten eines ruhig- aufmerksamen Wachnai&s und an einer ausgewogenen
kindlichen Anregbarkeit mit visueller Orientierungnd gezielter Aufmerksamkeit zu

erkennen.

In der Zeit intensivster Entwicklung und Reifungrsteht der Saugling durch die
Interaktion mit der Mutter die Umwelt und erlernh @eiches soziales Repertoire. Die
vorsprachliche Kommunikation im ersten Lebensjafiilk wichtige adaptive Funktionen
in allen Bereichen der kindlichen Entwicklung (Pagek, 1994). Diese tragen eine
bedeutsame Rolle bei der gemeinsamen Bewadltigung @basentypischen
Entwicklungsaufgaben, beim Aufbau einer sicherenndBng, bei der frihen
Erfahrungsintegration und bei der Sprachentwickl(f@apousek et al., 2003). Das
Kleinkind ist in der Bewaltigung der frihen Anpasgs- und Entwicklungsaufgaben auf
die Unterstiitzung seiner Bezugsperson angewiesese Dietet nicht nur Nahrung, Schutz
und Geborgenheit und vermittelt emotionale Sichérs®ndern kompensiert auch die
kindlichen reifungsabhangigen Einschrankungen diincrauf die kindliche Bedurfnisse
und Fahigkeiten abgestimmtes komplementares Verhabie Herausforderungen der
frhen Kindheit sind somit von einer Co-Regulat{®apousek, 2004) zu bewaltigen. Im

Zusammenspiel der kindlichen und elterlichen Korepeén wird die vorsprachliche
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Kommunikation zu einem sich selbst stabilisieren@stem positiver Gegenseitigkeit
(Largo & Benz-Castellano, 2004; Papousek et aD320

Voraussetzung fur die gemeinsame Regulation ist @g@lingen der vorsprachlichen
Kommunikation. Durch die elterlichen intuitiven komnikativen Kompetenzen
(Papousek, 1994) kann die Bezugsperson — gelaitehdlie kindlichen Signale — seine
individuellen regulatorischen Fahigkeiten unteiat Wenn das Kind durch
Belastungssituationen in Distress gelangt, bieteé dBezugsperson emotionale
Ruckversicherung, Geborgenheit und eine sicherésRBasl kompensiert somit das, was
das Kind noch nicht alleine bewaltigen kann. Retjutsschwachen des Kindes werden
somit von der Bezugsperson in effektiver Weise aisfiggen. Durch geeignete
Beruhigungsstrategien und angemessenes Reagieraheakindlichen Signale wird die
negative Emotion abgemildert oder verhindert. Diabgestimmte Férderung tragt zur
Bewaltigung der Entwicklungsaufgaben bei. Kann Kasl effektiv getrostet werden, so
spiegelt es dies in einem beruhigten und entsparvieehalten wieder. Dieses kindliche
Verhalten wirkt als positives Ruckkoppelungssigmabdurch die Bezugsperson bestarkt
wird und an Sicherheit und Vertrauen in ihre ingih Kompetenzen gewinnt. Die
gelungene Interaktion, die von positiver Gegengledit gekennzeichnet ist, bildet einen
wichtigen Schutzfaktor in der frihkindlichen Entkleng, die Grundlage einer sicheren
Bindung und einer positiven Eltern-Kind-Beziehurgj. iDies wiederum stellt einen
wirksamen Puffer gegentber Belastungen auf Seiésnkdndes oder der Bezugsperson
dar (Holtmann et al., 2004; Largo et al., 2004, dtd@wet al., 2000; Papousek et al., 2003).

Die Rolle der Bezugsperson spielt insofern in dadlichen Entwicklung eine besondere
Rolle (Sroufe, 1989). Die Bereitstellung einer sig@n Basis stellt die Aufgabe der
Bezugsperson im ersten Lebensjahr dar. Im zweiédm jBdoch bietet sie verlassliche
Unterstitzung bei der Exploration und dem Autondmestreben (Schélmerich &
Lengning, 2004). Im Vorschul- und Grundschulalteteustiitzt die Bezugsperson durch
klare Rollen, Werte und eine flexible Selbstkon&otlie Kinder beim Aufbau eines
kompetenten Verhaltens, erkennt dieses an und ttelh@in adaquates Rollenverstandnis.
Sroufe (1989) konnte ursachliche Zusammenhange chems dem Verhalten der
Bindungsperson und der kindlichen Fahigkeit zurutapegulation nachweisen. So hemmt
unangemessenes Verhalten, wie z.B. das Nichterkeumel das nicht angebrachte

Reagieren auf kindliche Bedurfnisse oder das umzuegade Setzen von Grenzen die
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Entwicklung der Fahigkeit zur emotionalen RegulatioDagegen begulnstigt eine
angemessene Mutter-Kind-Interaktion vielmehr eimenfihlige Bindungsperson die

Entwicklung.

Bezogen auf Aspekte der sozial- emotionalen Konmzete finden sich in Untersuchungen
positive Korrelationen im Zusammenhang zwischendBimg und sozialen Kompetenzen.
Kinder mit einer sicheren Mutterbindung suchen ketapte Hilfe, sind emotional offener,
gehen mit Trennungen konstruktiver um und die @al@wischen Eltern und ihren
Kindern sind flissiger (Main, Kaplan & Cassidy, 598Im Kindergarten gehen sie mit
Konflikten mit Spielpartnern konstruktiver um (Seges&rossmann & Sroufe ,1992), sind
seltener feindselig aggressiv und haben haufigég reunde (Matas, Arend & Sroufe,
1978).

Wenn in der frihkindlichen Entwicklung jedoch Missstandnisse von aktivierenden und
hemmenden Regulationsprozessen entstehen, konrlganFaie Uberregbarkeit oder

exzessive Hemmung beim Kind erkannt werden. DiemKaei haufigem Auftreten zu

Fehlanpassungen fihren (Papousek et al., 2003gri8oen die Eltern meist Phasen, in
denen ihr Kind viel weint und kaum zu beruhigen Adt entwicklungsbedingt gelten auch
Phasen mit schlechtem Ein- und Durchschlafen oddeshtem Essveralten. Wenn jedoch
die Dauer und die Intensitat von der Norm abweiclsgmicht man von Problemen der
frihkindlichen  Verhaltensregulation beziehungsweiseon Regulationsstérungen

(Papousek, 2004; Ziegenhain et al., 2004).

Die Kommunikation zwischen dem Kind und der Bezwagspn ist in dieser
Entwicklungsphase belastend fiir beide Interaktiartger. Es kommt schnell seitens der
Bindungsperson zu Missdeutungen der kindlichen &egrwie auch zu kindlichen Schlaf-,
Ess- oder Kommunikationsstérungen oder auch zkest&rregbarkeit, zu Unruhe sowie
zu exzessiven Schreien (Papousek et al., 2003)Kibaskann seine Affekte nicht adaquat
verarbeiten. Es kommt zu einem belastenden Teuéstslder Affekthandlungen und

—regulierungen.

Weitere zu beobachtende Symptome der Regulationsg@n sind beim Kind u.a.
chronische Unruhe mit unstillbarem Schreien, gexirgrustrationstoleranz, ER- und

Gedeihstorungen in  Form von Essunlust, Ubererrégiiar und Ein- und
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Durchschlafstérungen. Dazu zahlen auch schwankeAddémerksamkeit, rasche
Ablenkbarkeit, Hyperreaktivitat, Angstlichkeit, Blongsunsicherheit, Trennungsangst und
exzessives Klammern, sowie Trotzanfélle, Impulélyitaggressives Verhalten und

mangelnde Explorationsbereitschaft (Papousek,e2@03; von Hofacker et al., 2004).

Auch bei der Bindungsperson machen sich die Folgen Regulationsstérungen
bemerkbar. Wenn bei Regulationsstérungen die B@gaugsnen das Kind nicht beruhigen
konnen, beginnen diese an ihren elterlichen Faligkeu zweifeln. Dadurch werden ihre
intuitiven Fahigkeiten zur Beziehungsgestaltung egeimt (PapousSek, et al. 2003).
Aufgrund der hohen Stressbelastung kann die Berugsp nicht angemessen auf die
kindlichen Signale reagieren (vgl. Brazelton & Ceam1994) und es kommt zu Uber-,
Unter-, wechselhafter oder inadaquater Stimulatiea Kindes (Ziegenhain et al., 2004).
Die elterlichen Ressourcen sind beeintrachtigt udie, die Wahrnehmung,
Aufmerksamkeit und emotionale Verfluigbarkeit in Bgawf die kindliche Signale lindern,
sind gehemmt, blockiert oder verzerrt. Das Kind jetoch auf die Unterstlitzung der
Bezugsperson angewiesen, um sein Verhalten zuieegnl Gerade in diesen Momenten,
sollte die Eltern-Kind-Kommunikation eine beruhigenund strukturierende Wirkung
haben. Durch diese Kommunikationsstérung erhélt Kiasl keine Ruckkoppelung in
Bezug auf seine Bedirfnisse und Wuinsche und seagul&ion fallt ihm somit noch
schwerer. Papousek (2004) spricht in diesem Zusarnamg von der Entstehung einer
negativen Gegenseitigkeit. Die Bezugspersonen neidann oft unter Ohnmacht,
Hilflosigkeit und Verzweiflung und es kann zu chisoher Erschépfung, Depressionen

und aggressiven Impulsen gegentber dem Kind kon{diegenhain et al., 2004).

Haufig sind frihe Regulationsstérungen nicht ddregrindet, dass entweder mit dem
Kind "etwas nicht stimmt" oder die Eltern "alledsieh machen”. Vielmehr stellt sich

heraus, dass eine Vielzahl unterschiedlicher Bestiggn dazu beitragt, dass das
Beziehungsgefiige zwischen Eltern und Kind so dbatlastet wird, dass ein Kind seine
Bedurfnisse nicht deutlich genug auf3ern kann, benigsweise dass eine Mutter ihr Kind
nicht hilfreich unterstitzen kann. Also wird einrim@nisches Miteinander erschwert.
Mogliche Ursachen dafiur liegen z.B. in einer veertgn Reifung nach der Geburt , in
einem "schwierigen Temperament” des Kindes, inUsigen der neurophysiologischen
Erregungssteuerung (z.B. durch Stress vor, wahreddr nach der Geburt), in

Wahrnehmungsstoérungen des Kindes (Stoérungen desomgrhen Integration), in
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Stérungen der sozialen Kommunikation zwischen Eltemd Kind (Uber- oder
Unterforderung) oder in allgemeinen psychosoziaBelastungen in der Familie

(Erkrankung eines Elternteils, Partnerschaftskkt#letc.) (Ziegenhain et al., 2004).

Papousek & Papousek (1990) stellen die gemeins&wugulationsprozesse von Eltern und
Kind in der vorsprachlichen Kommunikation in einemtwicklungsdynamischen Modell

dar. Eine Vielzahl zusammenhé&ngender Belastungd-Schutzfaktoren auf Seiten des
Kindes, der Eltern und ihrer Umwelt sind bei detdighung von Storungen beteiligt. Das

Modell versucht mdgliche Einflussfaktoren in deltégllichen familiaren Interaktion zu

erfassen.
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Modifiziert nach Papousek & Papousek, 1990

Abbildung 2 Entwicklungsdynamisches Modell frihKiobder Regulations- und Beziehungsstérungen
(Modifiziert nach Papousek & Papousek, 1990)

Die Fahigkeiten der Bindungsperson dem Kind eirghesie Basis zu bieten, seinen
Aufmerksamkeitszustand zu stitzen und die notwemdighythmen von Aufmerksamkeit
und Rickzug zu ermdglichen, sind entscheidend flie dntwicklung der

Kommunikationsfahigkeit (Brazelton & Cramer, 1998ei einer unfeinfihligen, nicht
responsiven, vernachlassigenden oder zurickweisendd®ezugsperson st die
Wabhrscheinlichkeit demnach gro3er, dass sich eiokehes Kommunikations- und

Regulationsstérung entwickelt. Dies wirde die kicttt Entwicklung anfalliger fur
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abweichendes Verhalten oder psychische StérungemenaZimmermann et al., 2000).
Daraus folgt, dass das Kind innerhalb der Binduagsthung durch eine sichere Bindung
beziehungsweise durch eine feinfihlige Bezugsperssiliente Fahigkeiten entwickeln
kann. Die sichere Bindungsbeziehung und das darmhemehende funktionale
Interaktionsmuster stellen somit einen entwickldogiernden Schutzfaktor dar, die

unsichere Bindung mit einer unfeinfihligen Bindumgson dagegen Vulnerabilitat.

Der negative wechselseitige Einfluss der dysfumidien Interaktionsmuster in der Mutter-
Kind-Interaktion hat oft die fatale Auswirkung, Bién einer negativen Gegenseitigkeit
stabilisieren zu kénnen (von Hofacker et al., 198i@gehain et al., 2004). Dies ist dann
persistenter und eskaliert insbesondere dann, vwggmimge Ressourcen und multiple
Risikofaktoren zugrunde liegen, was ein erhdhteslliches Entwicklungsrisiko darstellt
(Papousek et al., 2003; Papousek, 2004). Durclerdiehwerte Verhaltensregulation des
Kindes bleiben Entwicklungsaufgaben ungelost, was Bewaltigung anstehender
Schwierigkeiten beeintrachtigt. Das Uberwiegen diykfionaler Kommunikationsmuster
fuhrt zur Beeintrachtigung der kindlichen Kommunikasentwicklung und somit zur
Gefahrdung der Eltern-Kind-Beziehungen (Largo et2004; Papousek, 2004). Auch hier
wird es deutlich, dass die Kumulation von Risikafakn mit vergleichsweisen
unginstigen Prognosen verbunden ist. Andererseutetidies auch darauf hin, dass eine
gelungene frihkindliche Interaktion und Kommunikati Einflisse verschiedenster

widriger Umstande bis zu einem gewissen Grad kosipegn kann.

4.2. Die Funktion der matterlichen Sensitivitat bei der Entwicklung sozial-

kommunikativer und narrativer Kompetenzen

Das Selbstbild und das Identitatsgefihl hangen vemer funktionierenden

Erinnerungsfahigkeit ab (Markowitsch & Welzer, 2D0O8ach Nelson (1993, 1996) formt
sich das autobiographische Erinnern erst dann, wdam Kind genigend sprachliche
Fahigkeiten entwickelt hat und am sozialen Gesahédénehmen kann, d.h. dann, wenn
das Kind mentale Reprasentationen oder Formaten@8ri987) und narrative Strukturen
(Nelson, 2005) entwickelt hat. Die soziale Funktaer Sprache liegt dann nicht in der
Verbalisierung vergangener Ereignisse, sondern dadh, mit der Bezugsperson diese in

einer gemeinsamen Interaktion zu teilen (Nelsof6).9
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Wahrend man episodische Erinnerungen an einzelegritsse durchaus auch schon bei
etwa zweijahrigen Kindern erkennen kann (Markowit€e Welzer, 2006), spricht man
laut Nelson (1993) von einem autobiographischendGletnhis erst dann, wenn Kinder in
der Lage sind, Erlebnisse in Form von ErzéhlungérSelbstbezug zu préasentieren. Diese
Fahigkeit, Erinnertes zu erzahlen, entwickelt shdreits in der frihen Mutter-Kind-
Interaktion. Bis ins zweite Lebensjahr hinein mach8&auglinge und Kleinkinder
hauptséachlich Erfahrungen mit der Welt, indem siedan Bezugspersonen interagieren.
Die Erfahrungen aus diesem Wechselspiel mit denu@sgrersonen gehen in ein
sogenanntes implizites Gedachtnis ein (Markowit&cWelzer, 2006). Nach Treverthan
(1993) sind diese ersten Erfahrungen aus der friMatier-Kind-Interaktion, die auf
Verhaltenssynchronisierung angelegt sind, Voramsset fur die Entwicklung des
autobiographischen Gedachtnisses.

Ab dem zweiten Lebensjahr entwickelt sich das bsteusutobiographische Gedachtnis
allmahlich (Nelson, 1993) und legt sich wie ein @ellRahmen Uber die Dbereits
vorhandenen, unbewussten Inhalte des impliziten &Gddisses. Autobiographisches
Gedéachtnis zeichnet sich dadurch aus, dass essmigbn ist (Markowitsch & Welzer,

2005). Die Kinder uben dieses neue, ich-bezogemané&nmn in Gestalt von sogenannten
Ko-Narrationen (Nelson, 1995) ein. Sie lernen vem d&Erwachsenen, wie man einzelne
Erinnerungsbruchsticke erzahlerisch miteinandebindet. Durch die anfangs von der
Bezugsperson dominierte Konversation wird das khél Erinnern eingeleitet. Die

Bezugsperson verleiht den Ereignissen ein Gerilsts@ 1995), indem sie wichtige
Dinge wiederholt und den Erinnerungen des Kindaflidee und logische Sequenzen
einfligt. Anfangs erzahlen die Kinder also selbethnkaum in ich-bezogener Weise. Sie
schildern vielmehr generelle Ereignisablaufe. Eisér das so genannte "memory talk"
(Nelson, 1995) mit der Bezugsperson wird die Ichspektive ins episodische Erinnern
eingeflhrt.

Erst ab dem dritten oder vierten Lebensjahr, waasKind bereits zunehmend die flr ihn
wichtigen Erinnerungsdetails in seine Erzahlungebauen kann, nimmt es eigenstandig
an diesen Konversationen teil (Nelson & Fuvish, 00Es entwickelt Uber diese

Konversationen ein Gefluhl der Einheit und der Kauntét seines Selbst. Aul3erdem wird
es fahig, spezifische Vergangenheiten zu erkenmehein Konzept von Vergangenheit
auszubilden. Das geht einher mit dem Aufbau einesort8hatzes und

Sprachverstandnisses fur die Vergangenheit undukanft.
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Das Erinnern wird also in dieser Form von Ko-Naoré¢n (Nelson, 1995) erworben, bei
denen die Erzéhlungen durch die Bezugsperson veemwerden und somit fir das Kind
intuitiv (PapousSek, 1994) vereinfacht und struldttri werden. Das selbstbezogene
Erinnern wachst somit aus dieser sozialen Kommdtioikdneraus. Das Kind erwirbt durch

die Unterstlitzung der Bezugsperson ein kommunigati@ertst und kann immer mehr
Erinnerungsdetails einfigen (Fivush & Rain, 1998tellson & McCabe, 1992). Dabei
erlernt das Kind schrittweise, tber Erinnerungehanderen zu kommunizieren und dabei
zugleich seine eigenen Erinnerungen in Erzéhlwemenformulieren. So basiert die

Entwicklung des autobiographischen Gedachtnissédbialogischen Reifungsprozessen,
auf vorhandenen narrativen Skripts und auf sozialmwicklungskontext (Fivush &

Rain, 1998; Nelson, 1996). Sprach-, Bewusstseingt @Gedachtnisentwicklung finden

Nelson zufolge im Rahmen eines bio-sozio-kulturel&ystems statt (Nelson & Fivush,
2000). Nelson (1993,1996) definiert autobiograpes&rinnerungen im Unterschied zu
episodischen Erinnerungen als spezifisch, perdgnliange andauernd und als von
Bedeutung fur das Selbst. Beide bilden die persbelund individuelle Lebensgeschichte.

»Exchanching memories with others soldifies theigognd affectional bond and provides
an important source of understanding the perspeativthe others that goes beyond
awareness visual orientation. These practices megigliberate organization, linguistic
articulation, specific location in time and plaesd the unique perspective of the self as
narrator; in other words, they require the charaofeepisodic memory.” (Nelson, 2003,
S.15).

Das autobiographische Gedachtnis ist also in deiakm Interaktion eingebettet
(Markowitsch & Welzer, 2006; Nelson, 1995, 1996)eMd es in der frihen Mutter-Kind-

Interaktion zu Regulationsstérungen kommt, deuies cauf Stérungen bereits in der
nonverbalen friihen Kommunikation. Die kindlichen &uungen konnen nicht adaquat
beantwortet werden, weshalb es zu dysfunktionaletoBstrukturen kommt. Die verbalen
AuBerungen konnen von beiden Interaktionspartnécht rverstanden und mit einem
raumlichen und persdnlichen Kontext verbunden wer@éotsch, 1989). Das Kind wird

dadurch kaum in der Lage sein, sein Verhalten n@indder Bindungsperson zu
synchronisieren, die Aufmerksamkeit und Handlungihm zu teilen und die Handlungen

der Bezugsperson zu unterstellen und zu antizipiereDie kindlichen
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Symbolisierungsfahigkeiten und die narrativen Sknp die sich aufgrund des
Alltagswissens bilden und somit Voraussagungen tiesorstehende Handlungen oder
Interaktionen ermdoglichen, (Nelson, 1995, 2005; &tb@ Mistry, 1990) werden mit
Schwierigkeiten und Verzerrungen aufgebaut.

Mitterliche individuelle Erzahlunterschiede zeiginen unterschiedlichen Einfluss auf
die kindliche autobiographische Entwicklung (Nelsrrivush, 2004). Nach Nelson und
Fivush (2004) fragen Mutter mit einem hoch durclides Erz&hlstil (,Highly elaborative
mothers®, Nelson & Fivush, 2004) ihre Kinder ofidver vergangene Geschehnisse aus
und versuchen durch Erfragen oder Ergénzen vonilDeli@ kindlichen Erzahlungen zu
fordern. Dagegen stellen ,less elaborativ mothensén Kindern weniger Fragen und
wenn sie dies tun, wiederholen sie oft die gleicheaigen (Fivush & Rain, 1998). Dabei
erreichen sie eine begrenzte, spezifisch kindlishevort und erweitern somit nicht die
kindliche Erzahlung. Folglich unterstitzt die Begpgrson durch ihr Erzahlen, Fragen und
Auffordern nicht nur den Aufbau eines mentalen Gess, sondern erweitert durch
individuelles Eingehen, Beantworten und Erfragentdndlichen Erzahlungen. Hierbei ist
auch zu beachten, ob die Bezugsperson ihre AuRenuagf die Fahigkeiten des Kindes
abstimmt und es nicht Uber- oder unterfordert. Benfihlige mutterliche Erzahlstil
unterstitzt also auch bei dem Kind, seine Erinngguarnzu festigen, zu verbalisieren und
auszuarbeiten. Somit unterstitzt die Mutter aueh Ehtwicklung der kindlichen sozial-
kommunikativen und narrativen Kompetenzen. Kindbe, kein adaquates mutterliches
Erzahlgerist erworben haben, haben Schwierigkeiter, eigene Narrative zu bilden
(Fivush & Rain, 1998; Peterson & McCabe, 1992).

Nach Grossmann (2000) reflektieren Unterschiede der sprachlichen Kohérenz
verschiedene Arten sicherer und unsicherer Bindepgdsentationen. Bei sicheren
Bindungsreprasentationen zeigt sich ein freier Aggau negativen Geflhlen und
Erinnerungen und deren Integration in der Intecaktimit der Bezugsperson. Im
frihkindlichen Alter zeigt sich diese Koharenz ier dRegulation der Emotionen durch die
mdtterliche Stimmlage oder Mimik (Papousek, 19%®iese emotionale Integration aber
muss im Verlauf der weiteren Entwicklung sprachkcigepasst werden, um zu bewussten
und mitteilbaren internalen Arbeitsmodellen zu vegrd Sprachliche Inkoharenz im
Gegensatz dazu, weist auf einen beeintrachtigtega@y zu Gefuhlen hin, auf einen

Mangel an Erinnerungen und zeitlichen Differenziggen und auf einen generellen
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Mangel an "metakognitiver Selbstkontrolle” (Groseam& Grossmann, 2006). Wenn die
Emotionen nicht verbalisiert werden kdnnen, wedsr der Bezugsperson noch vom Kind,
konnen diese Geflhle keinen Zusammenhang mit dsprchenden Realitat knupfen.
Reale Ereignisse und Erfahrungen bleiben als wpdéckliche innere Bilder haften
(Fremmer-Bombik, 1991; Grossmann, 2000). Ohne dealiRtsbezug kénnte ein Kind
nur Teilvorstellungen oder verzerrte Reprasentation  aufbauen.

Bedeutungszusammenhange emotionaler Erfahrungedewealso, bindungstheoretisch
gesehen, nur dann erworben, wenn sie einerseitsldieinteraktion und andererseits Teil
eines sprachlichen Reprasentationssystems werdenit Sind fir das Konzept eines
internalen Arbeitsmodells eine sichere Basis fle @isychische Sicherheit und die
Ermutigung bei der Exploration durch eine feinfgkli Bindungsperson und ihre
sprachliche Integration grundlegend (Grossmann &os&nann, 2006). Frihe
Bindungserfahrungen sind somit grundlegend fir dieziale, emotionale und
kommunikative Entwicklung (Fremmer-Bombik, 1996)eifuhliges Beantworten der
kindlichen Signale und seiner Kommunikationen férdeach Grossmann (2000) die
kommunikativen Fahigkeiten des Kindes, lber seimgenen Gefihle und Motive

nachzudenken und sich entsprechend im Gesprachetari au3ern.

4.3. Protektive Faktoren der mutterlichen Sensitivitat auf den Spracherwerb

Resilienz umschreibt die Fahigkeit des Kindes, Befluss von Risikofaktoren zu mildern
oder auszugleichen und sich gegen negative Folgerbehaupten. Damit wird die
Fahigkeit gemeint, Bewaltigungskompetenzen entvicke konnen, d.h. die Kompetenz,
internale und externale Ressourcen erfolgreich wzem, um Entwicklungsanliegen zu
bewaltigen (vgl. Oerter, 1999). Resilienz bezieich sauf eine Widerstandkraft, die es
einem Kind ermdglicht, sich zu entwickeln trotz wigtr Lebensumsténde. Bedingung zur
Entwicklung von Resilienz ist, dass das Kind auf genannte Schutzfaktoren
zurtckgreifen kann, die ihm dabei helfen, Belasssitgationen zu durchschreiten
(Wustmann, 2004). Schutzfaktoren verhindern oddfepu auf unterschiedliche Art und
Weise die potenziell gefahrdenden Auswirkungen Risikofaktoren ab (Laucht et al.,
2000). Damit tragen sie dazu bei, dass bestimmiastemde Risikofaktoren nicht zu
Storungen fuhren. Risikofaktoren, denen ein Kindgasetzt ist, machen es anfallig, eine
Stérung zu entwickeln. Im Zusammenhang mit indieiten Risikofaktoren wird haufig

von ,Vulnerabilitéat“ oder ,Verletztlichkeit* gespaten, worunter man das Ausmal3 der
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Wirksamkeit von Risikofaktoren versteht. Je hohier \dulnerabilitat ist, desto eher und
starker kbnnen Risikofaktoren einen unginstigerfliSe auf das Kind nehmen (Oerter,
1999). Daruber hinaus konnen Risikofaktoren in @éhkindlichen Entwicklung zur
Herausbildung der Vulnerabilitdt fihren (Scheithaug Petermann, 1999). Hohe
Vulnerabilitdt kann somit zu einem ungunstigen Batungsverlauf fuhren (Wustmann,
2004). Dagegen konnen Schutzfaktobetastende und beeintrachtigende Lebensumstande

abmildern.

Zu den Schutzfaktoren zahlen sogenannte persomsigoRBrcen wie Temperament, soziale
Kompetenzen, positives Selbstwertgeflihl, Autonorate,; wie auch soziale Ressourcen,
die in der Umwelt, Gberwiegend in der familidren Wett liegen. Dazu zahlen vor allem
eine stabile emotionale Beziehung zu mindestensr déd@zugsperson, elterliche Wéarme
und Harmonie, familidrer Zusammenhalt, Vorhandens&in Rollenvorbildern fur ein
konstruktives Bewaltigungsverhalten, unterstitzende und strukturgebendes
Erziehungsklima und ein stabiler soziobkonomis@tatus (Weil3, 2006; Werner & Smith,
1992; Wustmann, 2004).

Ein wichtiger Schutzfaktor beziehungsweise die esetzung fur die Entwicklung von
Resilienz ist die vertrauensvolle Beziehung zu reikentinuierlichen Bezugsperson
(Werner & Smith, 1992; Laucht et al., 2000). Dienféhlige Bezugsperson dient dem
Kind als sichere Basis, ist verlasslich, standigiehbar und zuganglich. Das Kind erhalt
Trost, Warme und Ermutigung, auf der anderen Sdite auch Rat und Orientierung, aus

denen es Ruckhalt schopfen kann.

Kinder, die eine sichere Bindungsbeziehung und &nduhlige Bezugsperson erleben,
zeigen in Risikosituationen Resilienzfaktoren (Weer& Smith, 1992; Laucht et al., 2000).
Diese Kinder rechnen mit dem Erfolg ihrer Handlumggehen Problemsituationen aktiv
an, nutzen ihre eigenen Ressourcen und Talent&tigffaus und glauben an eigene

Kontrolimdéglichkeiten (Wustmann, 2004).

Durch eine sichere Bindungsbeziehung lernt das Keide Selbstwirksamkeit kennen. Es
entwickelt und internalisiert ein positives Sellstkept (Spangler & Zimmermann, 1999;
Zimmermann et al., 2000), das auch eine besondenat8unktion erhalt. Mit diesem

Schutzfaktor sind die Kinder in der weiteren Enklimg in der Lage, positive
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Beziehungen zu anderen aufzubauen und somit sodiaderstiitzung durch andere zu
erhalten (Laucht et al., 2000, Wustmann, 2004)iu&kt Bewaltigungsverhalten stellt eine
wichtige Ressource der Entwicklung der Resilienz tontada (2002) weist darauf hin,
dass der Aufbau eines Repertoires verschiedenei@lBgungsstrategien effektiv wirkt.
Bei der Entwicklung der Resilienz kommt also demibien von Bewaltigungsstrategien
und dem Zuriickgreifen auf zur Verfigung stehendermale und externale Ressourcen

eine wichtige Bedeutung zu.

Bedeutsame Untersuchungen zur Resilienzentwickldgnen hier hervorgehoben
werden, insbesondere die Mannheimer RisikokinddmstyLaucht et al., 2000), die
Bielefelder Invulnerabilitatsstudie (Losel & Bender999) und die Pionierstudie der
Resilienzforschung, die Langsschnittstudie von EnWfgrner und Ruth Smith (1992) auf
der Hawaiianischen Insel Kauai. Bei dieser letzieséudie hat man Kinder tiber 40 Jahre
hinweg begleitet. Sie waren vor ihrem zweiten Ledpgmr bereits vier und mehr
Risikobedingungen, also multiplen Risikobelastunfi#ustmann, 2004), ausgesetzt (z.B.
chronische Armut, Geburtskomplikationen, ein geesgBildungsniveau der Eltern,
elterliche Psychopathologie, chronische familiaresh@rmonie). Zwei Drittel dieser
Hochrisikokinder zeigten dann im weiteren Entwicldgverlauf schwere Lern- und
Verhaltensstorungen, wurden straffallig oder wies#ie Schwangerschaften auf. Das
restliche Drittel der Kinder entwickelte sich jetioctrotz dieser erheblichen
Risikobelastung zu zuversichtlichen, selbstsichemed leistungsfahigen Erwachsenen.
Auf der Suche nach den Wurzeln fur diese gunstigamwicklungsverlaufe identifizierten
Werner und Smith (1992) die Resilienzfaktoren. Digisten resilienten Kinder der Kauai-
Studie hatten trotz widriger Lebensumstédnde die IMbkeit, eine enge, positiv-
emotionale und stabile Beziehung zu mindestensr édszugsperson aufzubauen, die
ihnen eine konstante und kompetente Betreuung samiegungen bot (Werner & Smith,
1992). Diese Bezugsperson ging adaquat und feigfizhif die Bedurfnisse und Signale
des Kindes ein, wodurch das Kind ein sicheres Bigdmuster entwickeln konnte. In den
meisten Studien hat sich hier ein Beziehungsmuaterschitzend bewahrt, das durch
Wertschatzung, Respekt und Akzeptanz dem Kind ddgan durch Sicherheit im

Erziehungsverhalten charakterisiert werden kann.

Die Ergebnisse der Resilienzforschung lassen kikenmen, dass in der Erwachsenen-

Kind-Interaktion eine entscheidende Basis liegt,ssdaKinder solche wichtigen
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Bewaltigungskompetenzen entwickeln kdnnen (Wustma®@4). Zur Entwicklung von
Resilienz sind sowohl die Erfahrungen gelungenersitper Bewadltigung der
Belastungssituationen, wie auch eine positive Bnggbeziehung entscheidend (Laucht,
2003). Eine sichere Bindung ist zwar keine Garafitieein lebenslanges Wohlergehen,
doch stellt sie einen wichtigen Schutzfaktor vderal fir die kindliche Entwicklung dar
(vgl. Holtmann et al., 2004). ,...das Kompetenz, dugn und Zuwendung auch unter
widrigen Umstanden blihen kénnen, sofern Kinderaehvsene Personen finden, die sie
mit einer sicheren Basis versorgen, um Vertrauemtodomie und Initiative zu
entwickeln® (Grossmann, 2003, S.31). Somit kann @ielitat der frithen Mutter-Kind-
Interaktion als wichtige Grundlage zum Erwerb kiclkr Anpassungsfahigkeiten

angesehen werden.

Unsichere Bindung beziehungsweise ein niedrigessihatitsmald sollte demnach als
Risikofaktor eingestuft werden. Internale Arbeitshalbe, die auf unsicheren
Bindungserfahrungen aufbauen, fuhren eher zu umpasgeem Verhalten, zu
Fehleinschatzungen anderer im Hinblick auf deremdiagen und Ziele und zu einer
mangelhaften Integration und Koharenz der GefiNde,allem der negativen Gefiihle im
Zusammenhang mit Belastungen (Fremmer-Bombik, 19%¥96; Grossmann, 2000;

Zimmermann et al., 2000).

Die soziale Konstitutionshypothese erklart die Speamtwicklung des Kindes als einen
individuell kognitiv-affektiv sprachlichen Verlaufder sich in Richtung Sprache und
Sozialisation vollzieht (Katz-Bernstein, 2003). Sbsind es interaktive Prozesse, die den
Spracherwerb vorantreiben. Die Pragmatik der Sgragind hervorgehoben, die in der
frihen Mutter-Kind-Interaktion im standigen Horgor8cher-Wechsel stattfindet
(Hausendorf & Quasthoff, 2005). Die frihen Handlemgverden als Formate (Bruner,
1987) in mentalen Reprasentationen (Stern, 1998pagehert und durch die intuitive
kommunikative Ausstattung der Eltern (Papousek4)l2@ifgebaut und erweitert. Durch
den triangularen Blickkontakt (Zollinger, 1994)rerdas Kind Realitdten miteinander zu
verbinden und die Aufmerksamkeit mit der Bezugsperau teilen (Bruner, 1987; Stern,
1992), d.h. Gber etwas zu kommunizieren (Zolling®97). Das Kind erwirbt, versteht und
verinnerlicht soziale Handlungen, besetzt diesetllgeine Symbolisierungsfahigkeit und
lernt allméhlich diese selbst auszuhandeln undraeitern (Katz-Bernstein, 2000). Das

Kind erwirbt narrative Strukturen (Nelson, 1995) durerlebt immer mehr seine
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Selbstwirksamkeit und seine Selbstidentitat (Zgin 1997). Auch im
Spracherwerbsprozess ist die Rolle der Bezugspensabdingbar. Wie frih es bereits zu
Kommunikationsstoérungen vor allem in risikobelasteFamilien im frihen Kindesalter
kommt, erlautert PapousSek et al. (2003), und diasdes in den vergangenen Kapiteln
beschrieben. In diesem Sinne kann der Erwerb demkmikativen Fahigkeiten als ein
Resilienzfaktor bezeichnet werden. Durch eine pasitutter-Kind-Interaktion kann das
Kind Dialog- und Kommunikationsstrukturen erwerbehe es ihm ermoglichen, am
sozialen Geschehen aktiv teilzuhaben, Bindungsbeagen einzugehen und
Belastungssituationen zu bewaltigen.

Die Wirkung einer positiven Mutter-Kind-Interaktiais Resilienzfaktor in den einzelnen
Ubergéngen der priméaren Dialoge zur kindlichenataren Kompetenz, die jeweils durch
ein sensitives Verhalten die kindliche kommunikatiEntwicklung unterstitzt und
vorantreibt, wurde hervorgehoben. Zusammenfasstaid sachfolgend die Aufstellung
der kognitiv-affektiven Entwicklung (mod. nach Ka&@ernstein, 1997, 2003):

- In einer auf die kindlichen Fahigkeiten angepassitgadischen Interaktion erwirbt
das Kind bereits Kommunikations- und Dialogstru&tur

- Diese werden durch eine Verbindung in einer dritemmunikativen Dimension
zu Trianguléren Prozessen.

- Das Kind verinnerlicht Nachahmungen, Handlungen lmberaktionen und erzeugt
eine Abbildung der konkreten Realitat in seineremem Reprasentation. Dabei
exploriert und versteht es Ursache und Wirkung.

- Die Verbindung und Beziige der Alltagsablaufe urel Idiegration abweichender
Realitatssequenzen werden im Spiel ausprobiert bedertet. Die narrative
Organisation der Ereignisse erlaubt dem Kind, dasl®lspiel als Bewaltigungs-
und Verstandnis aufbauende Strategie zu nutzen.

- Durch die Uberstiegsfahigkeit (Lemmp, 1992) kanrs déind Realitat und
Phantasie beziehungsweise den inneren und denefouf¥@ralog voneinander
trennen. Es entwickelt die pragmatisch-kommunileatiahigkeit weiter, Sprache
sozial, zielgerichtet und angemessen zu gebraucimerdadurch auch Handlungen
und Beziehungen zu initiieren. Durch diese sozahiunikative Kompetenz
konstruiert das Kind sein individuelles, autobigdrsches Gedachtnis und somit
seine eigene ldentitat.

- Die sich dabei entwickelnden narrativen Kompetentsiahigen das Kind,

Beziehungen und Handlungen zu definieren und zuliexgn.
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4.4. Uberleitung zur eigenen Untersuchung

Inzwischen wird die frihe Beziehung zwischen Muttard Kind in den meisten
entwicklungstheoretischen Ansétzen als entscheifiandie spatere seelische Gesundheit
des Kindes angesehen (Esser et al., 1989, 1998).z&itrale Rolle der mutterlichen
Feinflhligkeit ist dabei deutlich hervorzuheben.e DBindungsqualitat, die sich in
Abhangigkeit von der Qualitat der Mutter-Kind-lrd&tion, d.h. vor allem der
mitterlichen Feinfihligkeit entwickelt (Fremmer-Bbik & Grossmann, 1995), kann
einen wesentlichen Beitrag zur Vorhersage spateiredlicher Entwicklungsstdérungen
leisten (Matas, Arend & Sroufe, 1978). Keller undh&merich (1987) weisen den
kommunikativen Aspekt der Mutter-Kind-Interaktiols avesentlich fir den Aufbau einer
sozialen Beziehung zwischen Mutter und Kind nactéadRtive Bedeutung wird der
Mutter-Kind-Interaktion insbesondere fur die Sprtwicklung, aber auch fir die Ubrige
kognitive Entwicklung zugeschrieben. Dysfunktionlemmunikationsmuster beim Kind
konnen auf Regulationsstorungen im frihen Kindesaltirickzufiihren sein und somit auf

dysfunktionelle Kommunikationsmuster innerhalb Bamilie (vgl. Papousek et al., 2003).

Bereits im frihen Sauglingsalter bestimmt nicht dier Mutter, sondern auch maf3geblich
das Kind in einem wechselseitigen und interaktifAzazess die erste soziale Beziehung
(Dornes, 2001; Papousek, 1995). Zu diesem fruhaputet wird der Grundstein fir die
weitere Beziehung gelegt (Ainsworth, 1978). DasdKimimmt in seiner Entwicklung einen
immer aktiveren Part in der Kommunikation ein, deresentlich von seinem
Autonomiestreben, seinen differenzierten Reaktiamahseinen verbesserten sprachlichen
Kommunikationsmoglichkeiten, aber nach wie vor awabn der Bindungsqualitat
bestimmt wird (Fremmer-Bombik, 1999). Dem Einfluger Verhaltensweisen der
Bezugspersonen auf das kindliche Verhalten kommngeh Entwicklungsalter eine
unterschiedliche Bedeutung zu (vgl. Stern, 197%).z8igen Kinder eher aggressiver,
abwertender und ungeduldiger Mutter haufig ein &@bgepasstes Verhalten. Sind
hingegen die Kinder in der Interaktion aggressioyvpkativ und oppositionell, findet sich
bei den Mittern ein eher hilfloses Verhalten, ddégaate Bewaltigungsstrategien im
Umgang mit dem schwierigen Kind vermissen lasstp@Baek et al., 2003). Eine
besonders harmonische Mutter-Kind-Beziehung kans Kimd vor Fehlentwicklungen
schitzen und ihm dabei helfen, diese zu tberwifdancht et al., 1993) und zeigt eine

einzigartige Bedeutung der Sprachvermittlung fiér kdommunikationsentwicklung.
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Innere Arbeitsmodelle, die eine als mentale Repitatenen narrative Struktur aufweisen,
zeigen zeitliche Stabilitat auf und pragen so dipraghentwicklung des Kindes
entscheidend. Das Kind versteht im Verlauf seinaa&erwerbs soziale Handlungen und
ist fahig, aktiv an denen teilzunehmen und in Kiadltuationen verbal zu verhandeln,
Hilfe zu suchen oder sonstige ressourcenorientidrtisungen zu finden. Die
Bindungsgeschichte beziehungsweise die mutterlsaesitivitat ist jedoch fur sich alleine

kein Pradiktor fur die Entwicklung der kindlichenrkmunikativen Kompetenzen.

Positive innere Arbeitsmodelle entstehen aufgrualkeser Bindungen und haben positive
Auswirkungen auf die psychische Stabilitat eines nbbhen, auf seine
Problembewaltigung sowie auf den sozial-kommunieati Bereich. Obwohl noch keine
direkte Urséachlichkeit der Bindung auf die Qualitéies Explorationsverhaltens
nachgewiesen wurde (Schélmerich & Lengning, 20@éhen einige Autoren davon aus
(Grossmann & Grossmann, 1991; Zimmermann et aDpR0dass Kinder mit sicherem
Bindungsmuster gegenuber den unsicher gebundenemeli ein ausgepragteres
Explorationsverhalten haben. Sie sind in der Lageschwierigen Situationen auf soziale
Ressourcen zuriickzugreifen und Hilfe in Anspruchnethimen. Die Bindungssicherheit
beziehungsweise eine feinfuhlige Bindungspersom wir diesem Kontext als Puffer in
Stresssituationen gesehen. Eine unsichere Bindamg ik diesem Zusammenhang negativ

auf die kindliche Entwicklung und somit auf den &prerwerb wirken.

Der Interaktionsprozess zwischen Mutter und Kleiwdkikann durch verschiedene
Bedingungen beeinflusst werden. Hohe psychosoBalastungen kdnnen ein deutlich
verandertes Interaktionsverhalten der Mutter ze(@enter-Jorg et al., 1997), was auch zu
erheblichen Spracherwerbs- und somit Kommunikast@imangen (vgl. Papousek et al.,
2003) fuhren kann. So wird im Rahmen dieser Untdrsng sowohl die miutterliche

Feinfuhligkeit als protektiver oder kompensatoreschFaktor bei unter mehrfachen
Risikobedingungen lebenden Kindern untersucht, alsech die kommunikativen

Kompetenzen der Kinder beobachtet, die unter matifRisikobedingungen in Ecuador

leben.

Da der kindliche Spracherwerb in der Interaktion deir Bezugsperson eingebettet ist und
dem Kind dazu dient, sich seine Kultur anzueigrigmifer, 1987), erfordern diagnostische

Beobachtungskriterien das Beobachten dieser irtteemk gemeinsamen Handlungen.
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Zumal in der Sprachentwicklung sowohl die Bezugsperals auch das Kind am
dialogischen Geschehen teilnehmen, ist es in diesebeit wichtig, beide

Interaktionspartner zu beobachten.

Durch die multiplen kumulativen Risikobedingungesh die Wahrscheinlichkeit grof3er,
dass die Eltern-Kind-Beziehung sich defizitar eckeit (Schone, 2007) oder dass es zu
Schwierigkeiten in der kindlichen Entwicklung komthtucht et al., 1998). Folglich zielt
diese Untersuchung darauf hin, bei Hochrisikofanili sowohl die kindlichen
kommunikativen Kompetenzen als auch die interaktim@munikative Situation innerhalb
der Familien zu beobachten. Demzufolge soll die Haebtung des kindlichen
Sprachentwicklungstandes dieser Kinder nicht derkugoauf rein linguistische
Spracherwerbsprozesse legen, sondern auf intemaktio individuelle und zirkulare
Verlaufe der kindlichen Sprache. Hierfur wurde awiesem Grunde das
Entwicklungsprofil von Zollinger (1997) gewahlt, igkes den kindlichen
Sprachentwicklungsstand auf vier kommunikative Ketepzbereiche, die praktisch-
gnostischen, die symbolischen, die sozial-kommuiika und die sprachlichen
Kompetenzen erfasst. Fur jeden Bereich sind autkelie spezielle Beobachtungen zu
Handlungs- und Kommunikationsformen aufgefihrt, dmnerhalb der normalen

Entwicklung nicht oder nur selten vorkommen.

Um messbare Faktoren der Mutter-Kind-Interaktionezhalten, wurde das Beobachten
und Erheben des miitterlichen Verhaltens beziehusigewihrer Feinfihligkeit in der
Interaktion mit ihrem Kind gewahlt. Das mdutterlicHgensitivitditsmald sollte erfasst
werden, da dieses als Schutzfaktor die Entwickldergkommunikativen Kompetenzen des
Kindes vorantreibt und dadurch die Resilienzentiicy bei Kindern, die unter
Mehrfachrisiken aufwachsen, unterstitzt. Die Erimgbder mutterlichen Feinfihligkeit in
dieser Untersuchung setzt das Augenmerk auf déeaktiven Prozesse des Spracherwerbs
beziehungsweise auf Zusammenhange zwischen deerfigliten Sensitivitat und der

Sprachentwicklung.
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5. Interventionsmethoden bei Spracherwerbsstérungen

Zur Feststellung der Notwendigkeit einzuleitendenerpie- und Foérdermal3hahmen
dienen die vorab erhobenen, ausgewerteten undpiaterten Daten, die in einem
Diagnostikverfahren ermittelt werden. Durch eineaAmese beziehungsweise durch ein
Screeningverfahren kdnnen relevante Informationed Risikofaktoren erfasst werden,
die einen Uberblick liber die sprachlichen Leistumgieten. Die Anamnese beinhaltet eine
Sammlung von Vorinformationen Uber die Bezugspersondenen u.a. Daten zur
kindlichen Entwicklung und zur allgemeinen gesuntlicben, 6konomischen und
sozialen Situation enthalten sind. Auch bisher lkigefiihrte Interventionen oder
Gutachten und vorhandene Befunde werden hierbeichbeta Im Zentrum der
sprachtherapeutischen Diagnostik soll nicht die gistvung der Norm stehen, sondern die
Suche fiir die Verbesserung der Entwicklungs- undémedingungen (Grohnfeldt, 2007).
In diesem Fall spricht man Uber eine Forderdiagkodie subjektorientiert und auf die
spezifische Lebens- und Lernsituation ausgeriabtgKobi, 1990). Mit dem Konzept der
Forderdiagnostik versucht die Sonderpadagogikdssitsiebziger Jahren, sich von der eher
aus Medizin und Psychologie stammenden Status- dndchreibungsdiagnostik
abzusetzen, um ein interaktionales prozessoriéedieDenk- und Handlungsmodell
anzustreben (Kobi, 1990). Somit versucht die Diagko den potentiellen
Entwicklungstand des Kindes und damit die nachdtem- und Entwicklungsschritte
herauszustellen. Diese werden nach Wygotsky (1964¢ Zone der proximalen
Entwicklung” genannt. Hinsichtlich der sonderpadgigchen Diagnostik meint Schuck
(2000): "Die sonderpadagogische Diagnostik ist tsichnderes als eine padagogische
Diagnostik zur Begleitung von Prozessen der BilduBgiehung und Forderung unter
erschwerten Bedingungen und als Spezifikation ilgeateinen Begriff enthalten“ (S.
233). Nach Knauer (1998) ist Forderdiagnostik diesondere Akzentuierung sonder-
padagogischer Diagnostik. "Mit der Begriffswahl Isoldie Zielsetzung zum Ausdruck
gebracht werden, die Aufmerksamkeit nicht, wiedng|, auf die Defizite eines Kindes im
Hinblick auf schulisches Lernen zu richten, sondasm einen die individuellen Starken
und die im Umfeld liegenden Ressourcen aufzudeckahzum anderen das schulische

Angebot mit diesen Voraussetzungen zur Passungrzgeln“ (Knauer, 1998, S. 57).

Damit umfasst eine kommunikativ orientierte Diagiioslie differenzierte Beschreibung

des sprachlichen Entwicklungsstandes und lasst idale nonverbalen sozialen
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Kontextvariablen nicht aul3er acht, d.h. wie die kamikativen Defizite sich innerhalb
des sozialen Kontextes auswirken. ,Das damit in dBSckfeld riickende
Bedingungsgeflige verdient keineswegs nur als ntiglic verursachender oder
aufrechterhaltender Faktor der Sprachstorung Baaghsondern kann auch im Sinne von
Kompensationsmdglichkeiten und Ressourcen relevaspekte flr die Therapieplanung
einschlieBen” (Grohnfeldt, 2007, S. 67). Da dieaspr und Kommunikationsentwicklung
eng mit anderen Entwicklungsbereichen wie den iddellen sensorischen, motorischen,
kognitiven und sozial-emotionalen Fahigkeiten véh ist, ist eine interdisziplinare

Auseinandersetzung mit anderen Fachrichtungendanfiach.

5.1.Diagnostikverfahren zur Erfassung von Sprachererbsstérungen

Bei Sprachentwicklungsstorungen konnen die atiskdgen Bedingungsfaktoren sehr
unterschiedliche sein, demzufolge missen theragmieti und sonderpédagogische
Malinahmen in Abhé&ngigkeit von den unterschiedlicBédrungsformen variieren. Die
Planung und Durchfiihrung geeigneter Interventioseimen daher auch eine angemessene
und differenzierte sowie differenzierende Diagrosbtraus.

Die sprachsystematische Diagnostik ist Teil einenfassenden Beurteilung der
Gesamtentwicklung des Kindes in allen fir die Shpeatwicklung relevanten
Entwicklungsbereichen. Informelle und standardisiePrifverfanren kommen jedoch
weiterhin in einzelnen Phasen des diagnostischezeBses zum Einsatz, wie dies im

folgenden Diagramm ersichtlich ist.
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Anamnesegesprach

Y

freie Spiel- oder Gespréchssituation
zwischen Untersucher/-in und Kind

Verhaltensbeschreibung,
orientierende Einschétzung des
allgemeinen Entwicklungsstandes,
Erhebung von Spontansprache

v | I

informelle und informelle und Analyse
standardisierte standardisierte der Eltern-
Prifverfahren zur Prlfverfahren zur Kind-Interaktion
Einschatzung des Einschétzung der

sprachlichen nichtsprachlichen

Entwicklungsstandes Entwicklungsbereiche

! .

A
Zusammenfassung der Einzelergebnisse:

Diagnose mit Stérungsschwerpunkten
Hypothesen zur Verursachung und Aufrechterhaltung
Einschatzung der Prognose
TherapiebedUrftigkeit
noch ausstehende Untersuchungen
Therapieschwerpunkte
gegebenenfalls zusétzliche FordermaBnahmen

Abbildung 3Ablaufschema: Logopéadische Befunderhgblei Sprach- und Sprechstérungen (Dickmann et
al., 1994, S. 4)

Zur Abgrenzung weiterer Storungsbilder oder sicleribhneidender Symptome ist eine
Differentialdiagnostik erforderlich. Durch die egete Eingrenzung der Symptome
konnen gezielte therapeutische MalRnahmen geplardewe Zur Differentialdiagnostik
von Spracherwerbsstorungen steht eine Vielzahl standardisierten Prufverfahren zur
Verfugung. Nachfolgend werden einige Testverfahrezum Erfassen von
Spracherwerbsstorungen bei Kindern im Vorschulategestellt. Einige standardisierte

Verfahren werden anschlielRend erlautert.

Im Abklarungsverfahren zur vorschulischen phonaolgen Bewusstheit (Hartmann &
Kessler, 2002) werden Vorschulkinder in der EirestBituation diagnostiziert. Die
Diagnostik umfasst die Uberprufung der kindlichehopologischen Fahigkeiten in
unterschiedlichen Schwierigkeitsstufen, angefangem Silbensegmentation bis hin zur
Phonemanalyse. Aufgrund der kindlichen individuellphonologischen Kompetenzen

kann man eine gezielte Forderung dieses Bereialmesfiihren.

Im aktiven Wortschatztest fir Vorschulkinder voregeé & Kozieski (1996) werden in der
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Einzelsituation anhand von Bildvorlagen Schlisse 3prachentwicklungsverzdégerung
und zu eingeschranktem Wortschatz gezogen. Auchdasem Testverfahren kénnen
therapeutische Schwerpunkte im Bereich Wortsclatutry und Begriffserweiterung
abgeleitet werden.

Zur Analyse von Aussprache- beziehungsweise Adikoihsstorungen stehen auch
verschiedene Testverfahren zur Verflgung wie daslyseverfahren zu Aussprache-
storungen bei Kindern im Alter von 4 bis 7 Jahreliadker & Wilgerheim, 2000) anhand

dessen schwere Aussprachestérungen, insbesondenghdeologischen Systems erfasst
werden und der Artikulationstest von Palmy-SulsE99¢), durch dessen Lautbildungs-

storungen nach Artikulationsstelle und Artikulasant erfasst werden konnen.

Das ESGRAF von Motsch (2000) ist ein spieldiagsostes Verfahren, das
forderrelevante Informationen Uber den grammatiscBetwicklungsstand eines Kindes
liefert. Der Test wird anhand von Spielsequenzemn deim Kind durchgefuhrt. Der
vorgegebene Spielrahmen stellt Kontexte her, dre deestimmte sprachliche Strukturen
beim Kind hervorrufen. Die Auswertung dieser Spsetaikturen zeigt, welche

grammatischen Fahigkeiten das Kind bereits erwohagn

Auffalligkeiten im semantisch-lexikalischen Bereid®nnen beispielsweise durch die
semantisch lexikalische Analyse von Dickmann & Klag1994) erhoben werden. Bei
diesem Screeningverfahren handelt es sich um aiabtative Wortschatzuntersuchung,
die auf linguistischen Grundlagen basiert und gleeatig praxisrelevant eingesetzt werden
kann. Dieses Verfahren uberprift folgende semargiseahigkeiten: Zuordnung von
Unter- zu Oberbegriffen, Definieren von Gegenstanded die Verwendung von Verben
bei funf-jahrigen Kinder. Zur frihzeitigen Erfasguvon Defiziten im semantischen
Bereich bei sprachentwicklungsverzégerten und knimmlerten Kindern steht auch der
Teddy Test von Friedrich (1998) zur Verfigung. Regnitiven Fahigkeiten eines Kindes
bedingen nach Friedrich den Aufbau semantischeuk&tren. Sie sind somit aus
sprachlichen Kompetenzen abzuleiten. Deshalb ¢rfdss Teddy-Test die verbale
Verfugbarkeit semantischer Relationen. Diese werdan funf Kategorien nach
Spontanerzahlung beziehungsweise konkretem Nadrfragperpruft (Aktor-Aktion;
Aktion-Objekt; Lokation; Instrument und Finalitat).

Das Entwicklungsprofil von Zollinger (1994) besabteSprachentwicklungsstdérungen bei
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Kindern, deren Entwicklungsalter einem Alter vomseibis drei Jahren entspricht. Die
Beobachtungen werden in die Spielsituation intefyré® dass sowohl die Handlungsebene
wie auch die Symbolisierungsfahigkeiten, die sek@hmunikativen Kompetenzen und
die sprachlichen Féahigkeiten dabei beobachtet msdhdie3end evaluiert werden kénnen.
Dieses Verfahren fokussiert die interaktiven unankaunikativen Aspekte der Sprache
und definiert Sprache als ein Reprasentations- Kodmunikationsmittel. Da die
ubergreifenden  theoretischen  Positionen dieser rsitbung die soziale
Konstitutionshypothese von Sprache und Kommunikatidarstellen, wurden die
kindlichen kommunikativen Kompetenzen anhand desbBehtungsverfahrens von
Zollinger Uberprift. Somit wird in den nachsten Kelm auf das Entwicklungsprofil noch

ausfuhrlich eingegangen.

Die hier erwdhnten Verfahren sind eine kleine Auswa/on standardisierten
Diagnostikinstrumenten, die durch eine Ausgrenzuegschiedener Symptomatiken es
dem Therapeuten erleichtern, gezielt die Fordemumg/erbesserung der Sprachdefizite zu

planen und zu erarbeiten.

5.2. Therapeutische Zugange

Betrachtet man den Spracherwerb nicht zeitlich lgase sondern unterteilt ihn in die
verschiedenen Sprachebenen, so unterscheidet maallg@meinen die phonetisch-
phonologische Ebene, die semantisch-lexikalischenEpdie syntaktisch-morphologische
Ebene, denen die pragmatisch-kommunikative Eberegébrdnet ist. Auf allen Ebenen
wird zuerst das Sprachverstandnis erworben undhieBend die Sprachproduktion
(Grohnfeldt, 1996). Sprachspezifische Therapieaestitkussieren die Verbesserung der
einzelnen Symptome der Sprachstérung. Somit giburgsrschiedliche Konzepte zur

jeweiligen Verbesserung der einzelnen sprachli¢dismen.

Die phonetisch-phonologische Ebene bezieht sich dief Lautdiskrimination und

Lautbildung. Neue Laute werden nicht als isolieBmzellaute erworben, sondern in
komplexen Mustern und Strukturen im Rahmen der ielildung. In der Therapie der
phonetischen Stdérungen stehen der Einzellaut usskedeProduktion im Vordergrund. Fir
die Behandlung kénnen drei Therapiebereiche urimden werden, die individuell je

nach Art und Auspragung der Stérung entsprechendicgeet werden missen: die
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Forderung der auditiven Wahrnehmung, die Forderorujazialer Funktionen und die
Aneignung des Lautsystems. Therapieanséatze fir gqtische Stérungen sind
beispielsweise der Ansatz nach Van Riper (1994) died Artikulationstherapie nach
Franke (1996).

Das Ziel phonologisch orientierter Therapieansasteim Gegensatz zur phonetischen
Therapie nicht die Verbesserung artikulatorischéhigkeiten, sondern vielmehr die
Restrukturierung des kindlichen phonologischen &yst Da die Ziellaute bei einer
phonologischen Stérung zwar in der Regel phonetkecrekt produziert werden kdnnen,
jedoch nicht regelhaft gebraucht werden, liegt dad einer phonologischen Therapie
darin, dem Kind die bedeutungsunterscheidende Famkion Lauten zu verdeutlichen.
Inhalte einer phonologischen Therapie sind die Bstvoachung von Lauteigenschaften.
Im Unterschied zur phonetisch orientierten Theragiight nicht der einzelne Laut im
Vordergrund, sondern die jeweilige Phonemgruppee [Biorderung der auditiven
Wahrnehmung und der phonologischen Bewusstheiemildinen Schwerpunkt in der
phonologischen Therapie. Darauf aufbauend odelllpladazu erfolgt die gezielte Arbeit
an den phonologischen Prozessen. Ein Therapieangatz Verbesserung der
phonologischen Ebene wére beispielsweise der Metagtnsatz von Howell & Dean
(1994), Jahn (2000) und die Psycholinguistisch 1@ieete Phonologie Therapie P.O.P.T
nach Fox (2005). Das Ziel dieses Therapiebereitsteslie phonologischen Regeln zu
erlernen  und anzuwenden, d.h. die Foérderung der ntifdk@tions- und
Diskriminationsfahigkeit fur die richtige oder abwlende Phonation des
Standardmusters. Es wird viel mit der Erkennung Difterenzierung von Minimalpaaren
und Reimwortern gearbeitet. Das P.O.P.T (Fox 2@&)beitet erst die rein rezeptive
phonologische Ebene. Erst wenn das Kind die enatieei Phoneme sicher identifizieren
kann, wird mit Realwortern gearbeitet und zur egpineen Ebene Ubergangen. Es sollen
damit die fehlerhaft gespeicherten motorischen Rarmgne im mentalen Lexikon verandert
werden, um anschlielRend den Gebrauch und die Piodwu festigen.

Die semantisch-lexikalische Ebene geht auf die ifegiidung und den passiven und
aktiven Wortschatz ein. Es erfolgt eine Zuordnumgszhen Gegenstdnden, Personen,
usw. und den betreffenden Bezeichnungen. Zielesbmiatisch-lexikalischen Therapien
liegen in der funktionalen Verbesserung der Veritwbhg von Wortbedeutung, der

Speicherqualitat und des Wortabrufes (Grohfeld§720Zur Verbesserung von Stérungen
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im sematisch-lexikalischen Bereich steht der Pathalstische Ansatz nach Siegmdller
und Kauschke (2005) und die Elaborationstherapoh @zliick (2003) zur Verfigung, bei

dem es darum geht, mittels sprachsytematisch atejetelnterventionsmassnahmen die
Eigendynamik im Spracherwerb des Kindes individaelturegen, zu entwickeln und neu

Zu beleben.

Die syntaktisch-morphologische Ebene betrifft dasrstdndnis und den Gebrauch
grammatikalischer Regeln. Dabei extrahiert das Kiodstruktionsregeln aus der Sprache
der Erwachsenen, aus denen es durch Transformgtemmatikalisch richtige Satze
bilden kann. Ansatze der syntaktisch-morphologiscBbene erzielen Verbesserungen in
der Wortstrukturbildung, des Satzverstehens undS#gzproduktion (Grohnfeldt, 2007).
Der entwicklungsproximale Ansatz von Dannenbaue®022} beispielsweise sucht
Verbesserungen in der syntaktisch-morphologischeeng&, indem es sprachlichen Input
verandert, so dass relevante Merkmale und Strukturdioher Frequenz und préagnanter
Form angeboten werden. Dieser Ansatz folgt dem almSpracherwerb, indem er zum
einen die Entwicklungsphasen des Grammatikerwedssicksichtigt und folglich auch
Zwischenformen akzeptiert, die noch nicht der Eilganengrammatik entsprechen, und
zum anderen davon ausgeht, dass Sprache Ubliclsermieht in bewussten und lehrenden
Kontexten, sondern in sinnvollen kommunikativen kxten erworben wird, die demnach

auch in therapeutischen Situationen herzustelleh si

Die pragmatisch-kommunikative Ebene weist daranf tass das Kind nicht nur Sprache
im engeren Sinn wie Worter, Laute und grammatikaksRegeln lernt, sondern auch lernt
wie man kommuniziert. Dies ist die Fahigkeit veebahuRerungen nicht nur rein
linguistisch richtig zu verstehen und zu produziersondern diese AuBerungen im
raumlichen, situativen und personellen Kontext, dein sie verbunden sind, angemessen
zu interpretieren und anzuwenden. Zu wissen, was miawem, woriber, wann, wo und
wie sprechen soll, beschreibt die kommunikative Ketenz. Ganzheitlich orientierte
Therapieansatze stellen einen engen Zusammenhangchew der sprachlichen,
emotionalen, motorischen, visuellen und kognitiientwicklung des Kindes dar und
fokussieren die kommunikative beziehungsweise pedigohe Funktion der Sprache.
Therapeutische Ansétze waren hierbei die Fruhietgron nach Zollinger (2000) oder das
HOT - Handlungsorientierter Therapieansatz nach giW& Reddemann-Tschaikner

(2002). Bei diesen Ansatzen liegt das Ziel der &per nicht in der Heilung oder
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Verbesserung des Symptoms, sondern in der Verhegseder kommunikativen
Fahigkeiten des Kindes, d.h. das Kind dazu zu knnglie kommunikative Funktion des

Sprache zu entdecken und selbstandig zu nutzemwadveitern (Zollinger, 1997).

Zum Aufbau der kommunikativen Fahigkeiten wird iendfolgenden Punkten naher
eingegangen, da die Intervention der vorliegendewi& die Forderung der pragmatisch-
kommunikativen Ebene fokussierte. Ausgangspunkfiidildet die Grundlage, dass die

Fahigkeit zu kommunizieren und zu interagierenBaldung einer sozialen Identitat steht.

5.3. Aufbau von Dialog- und Kommunikationsstrukturen und nonverbaler

Kompetenzen

Die kommunikativen Kompetenzen umfassen das simsdidaquate Sprachverstandnis
und den angemessenen  Gebrauch  verbaler ebenso  wanverbaler
Kommunikationsstrategien (Motsch, 1989). Dazu et Hrwerb der Sprecher- und Horer-
Rolle sowie ihre Umsetzung in verschiedenen Spildehaentscheidend. Das gemeinsame
Erleben und Gestalten ist grundlegend dafir, da$sdas Kind durch den nonverbalen
Ausdruck und durch die Sprache am Dialog beteiligann. Wichtige Fahigkeiten auf
dieser Ebene sind, gemeinsam ein Gesprach zu tgestahd dabei wechselseitig
kommunikative Absichten so auszudriicken, damit@esprachspartner sie verstehen und

darauf eingehen kann.

Betrachtet man die Sprachtherapie als kommunikatR®zess, in dem im Vordergrund
die Kommunikation und nicht die Heilung des Sympsosteht (Katz-Bernstein, 1997), so
beginnt der sprachtherapeutische Prozess im Etanbeund Durchlaufen der
kommunikativen Entwicklung sowohl im nonverbalea atich im verbalen Bereich. Denn
die kommunikative Kompetenz ist die Fahigkeit, \@ebund nonverbale Mitteilungen
kontextangemessen zu verstehen und zu produziBiese Fahigkeit beginnt das Kind
bereits im ersten Lebensjahr zu erwerben. In dgersannten priméaren Kommunikation
(Katz-Bernstein, 2002) erlernt das Kind seine erddaloge in Form von ritualisierten
Regeln und Formaten (Bruner, 1987). Diese gegegseRegulierung durch Gestik,
Mimik und lautliche AuRerungen (vgl. Papoudek, 199fndet im Wechsel

beziehungsweise Turn-Takings des Redner-ZuhotremtiBustatt.
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Durch eine mangelhaft verinnerlichte ausgebildetaeverbale oder symbolische Ebene
kann es zu Spracherwerbs- beziehungsweise Komniiornikatérungen kommen (Katz-
Bernstein, 2002). Kinder mit Sprachstérungen simchakommunikativ auffallig (Motsch,
1994). Dies betrifft einerseits die spezifische iBgéchtigung in dem Bereich der
Sprachstorung, andererseits jedoch ist gerade oiagerbale Kommunikationsverhalten
oft auffallig. Dadurch ist das Kind in unterschiedtem Ausmald gefahrdet, die
symbolische Metafunktion der Sprache nicht adaquazen zu konnen. Hinter der
Oberflache der sichtbaren verbalen und nonverbAldfélligkeiten steht die durch die
kommunikative Einschrédnkung belastete Gesamtpechielit des Kindes. Dies kann sich
in einer veranderten Motivation zur Kommunikatiomeduzierte Beteiligung in
Kommunikationssituationen, Vermeiden von Kommunikagsituationen)
beziehungsweise in Gedanken, Einstellungen und HhBefi des Kindes (Angst,
Aggression, geringes Selbstwertgefihl, Misserfaigéegn, veranderte soziale
Wahrnehmung) ausdriicken (Motsch, 1994).

Durch den Aufbau von Dialog- und Kommunikationsktmwen konnen die
kommunikativen Kompetenzen verbessert werden. Mitteonverbaler Ersatzstrategien
kann die verbale Kommunikation aufgebaut werdens Band entwickelt somit die
sozialen Kompetenzen, zielgerechte Problemsituatiaau verhandeln und zu bewaltigen
(Motsch, 1989, 1994). Ein spielerisches Erlernen yarn-taking®, die Arbeit mit Puppen
und Ubergangsobjekten (Winnicot, 1997), die spiabbl Begleitung der kindlichen
Handlungen (auch um den Wortschatz zu erweitern ueiden korrekten
grammatikalischen Input zu geben) regt das Symblgdatz-Bernstein, 2007) an und
verbessert das nonverbale Verhalten. Das theraggbetiGeschehen soll einen geschitzten
symbolischen Ubergangsraum darstellen, in dem dasd Kseine individuellen
kommunikativen Fahigkeiten erproben und erweitesinrk (,safe-place” Katz-Bernstein,
1997). Der Therapeut passt die nonverbale Ubunggiin den kindlichen Fahigkeiten an,
strukturiert und erweitert diese spielerisch, sssdalas Kind die Sprache und ihre
nonverbalen Komponenten als kommunikativen und ehischen Prozess erleben,
aufbauen und verinnerlichen kann. Durch den Erweudbdie Festigung von Blickkontakt,
dyadische und triangulare Kommunikationssituatioreeh. durch die Interaktion mit der
Personen- und Gegenstandswelt, erfahrt und bautawak fehlende Erfahrungen auf,
entwickelt Handlungsmdglichkeiten und Variationddie Anregung und die verbale

Begleitung der nonverbalen Handlungen durch dierapeutin sollen zur selbstandigen
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Entdeckung und Entwicklung neuer Fahigkeiten véemel

Zum Aufbau von Dialog- und Kommunikationsstrukturesdhlen alle Formen des
Korperausdrucks und der Kérpersprache, sprachkgteliende Verhaltensweisen, wie die
Sprache der Hande und der intentional-kommunikatingersprachliche Ausdruck, wie
die Geste des Trostes (Katz-Bernstein, 2002). ... I&yspiel, Aktions- und Rollenspiel,

durch Zeichnen, Malen, Tanzen oder Spielen vonrunstnten...férdert die narrative

Kompetenz und baut kognitiv-emotionale Struktureunf, adie die Grundlage der

linguistischen Fahigkeiten bildet.” (Katz-Bernsteip002, S.33). Eine Auflistung und

Kommentierung von Ubungen zur Forderung der noralerbKompetenz sind bei Katz-
Bernstein (1997) zu finden.

Die Forderung der nonverbalen Kompetenzen wird @nkdgnitiven Fahigkeiten der
kindlichen Symbolisierungsfahigkeiten angepassts Ddeinkind unterscheidet noch
Handlung und Gegenstand, die Objekte werden inteesploriert und das Kind lernt
bereits im ersten Lebensjahr, den Gegenstand mfdégs Erwerbs der Objektpermanenz
von der Handlung zu trennen (Oerter, 1999). Die |&gbion und intensive
Auseinandersetzung mit dem Gegenstand und das 8&eba was die Bezugsperson mit
diesem macht, verhilft dem Kind, die Funktion dezgénstande zu erlernen (Zollinger,
1994). Das kindliche Spiel andert sich vom explgeat zum funktionalen Spiel. Das Kind
zeigt dabei Freude am Erproben der Funktion dese@tgndes und beginnt im weiteren
Spielentwicklungsverlauf auf das Resultat seinendiiangen zu achten (Oerter 1999,
Zollinger, 1994). Kurze symbolische Handlungen ké&mn erweitert und kurze
Handlungssequenzen gebildet werden. Die Sozialbeagen und Gegenstandbeziige im
Spiel werden immer starker durch Rollen domini@giger, 1999). Die Vorwegnahme von
Handlung und Handlungsergebnis weitet sich zur iflgnvon ganzen Handlungsketten
aus. Im gemeinsamen Spiel ist die Handlungsvorwegeaund Planung permanent
madglich. Sie zeigt sich vor allem in der Metakomnkation, d.h. in der Vereinbarung des
Spielthemas beziehungsweise der nachsten Handtimges In all diesen
Entwicklungsschritten ist die Anwesenheit und Fiorktder Bezugsperson unabdingbar.
Diese stimmt ihr Verhalten auf die kindlichen Fa&aigen ein und erweitert diese durch
ihre intuitiven kommunikativen Kompetenzen (vglpBasek, 1994). Somit ist auch in der
Fordersituation der kindliche Entwicklungsstand hkartcksichtigen, um in diesem

Rahmen auch nonverbale Dialog- und Kommunikationk&iren aufzubauen.
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5.4. Aufbau von verbalen Kompetenzen

Der kindliche Spracherwerb ist nach der Sozialsetinypothese (vgl. Bruner, 1987) ein
interaktiver dynamischer und multidimensionaler Z&ss, der auf unterschiedlichen
Mechanismen basiert, welche in gegenseitiger Abigded stehen. ,Nicht die
Kommunikation und Sprache an sich bilden den Gegedsder Sprachheilpadagogik,
sondern der Mensch mit seinen sprachlichen und kamkativen Kompetenzen,
eingebettet in die allgemeine Personlichkeits- sodiale Entwicklung® (Katz-Bernstein,
2003 S. 68). Bei Verzdogerungen im nonverbalen Bhrail.h. bei Stérungen der Dialog-
und Kommunikationsstrukturen sind auch Stérungen Bereich der verbalen
Kompetenzen und des Sprachverstandnisses zu be¢ebaollinger, 2000). Da das
Sprachverstandnis eine Bricke zwischen nonverbatet verbaler Kommunikation
bedeutet (Zollinger, 1994), gefahrdet eine StérimgBereich des Sprachverstandnisses

den Erwerb der Sprache.

Durch den Aufbau der nonverbalen Kompetenzen webdesale Prozesse im Bereich der
Dialog- und Kommunikationsstrukturen aufgebaut.nBéiufbau dieser Fahigkeiten spielt
die Sprache eine begleitende und regulierende Fumkauch Gerausche oder sprachliche

AuRerungen werden vom Kind mit gewissen Handluragier Gegenstanden assoziiert.

Die einzelnen Handlungen und Gegenstdnde, die vem Bkzugsperson sprachlich
begleitet wurden, sind bestimmten nichtsprachliciandlungen klar zugeordnet und
werden als solche vom Kind verstanden (Andrese®2R0Das handlungsbegleitende
Sprechen markiert die Struktur der nichtsprachhicHandlungen und unterstiitzt somit die
Wahrnehmung dieser Struktur. ,Sprache ist ein Mitien das Kind darauf vorzubereiten,
die Spannung zu steigern und schlie3lich zu l6ssdem das Kind diese Funktion von
Sprache erfahrt, macht es die grundlegende Erfghrdass es eine Beziehung gibt
zwischen den sprachlichen AuRerungen und den piciuslichen Gegenstanden und
Handlungen. Diese Erfahrung ist die Voraussetzuilg jegliches rezeptives und
produktives sprachliches Handeln.” (Andresen, 2259). Die Bezugsperson legt die
Beziehungen zwischen der Sprache und der Handldewgdem Gegenstand dar.

Wahrend das Kind, meist angeregt durch den Auffomigscharakter des Gegenstandes,

anfangs spontan eine Handlung startet und wiedemdst, kann es spéater die Handlung
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und das Vorhaben mental beziehungsweise symbolisoftizipieren. Diese
Handlungsantizipation zeigt eine deutlich verbai@&ur, die in Form eines Skriptes den

weiteren Handlungen als Gerust dient.

Je mehr die Sprache in konkreten Handlungssituatidredeutsam wird, desto mehr tritt
der Umgang mit materiellen Gegenstanden in denergnind. Das Kind hat dann die
symbolische Funktion der Sprache erworben und imrdaufe seiner Entwicklung immer

mehr selbst versuchen, Handlungen, Gegenstandesadiéhnle verbal zu ersetzen.

Die Ziele des Aufbaus der verbalen Kompetenzen sliedkindliche Entdeckung und
Wirkung der Funktion der Sprache (Zollinger, 199Vdraussetzung hierfir ware somit
der Erwerb nonverbaler Dialog- und Kommunikationgduren. Das Kind soll die Welt
der Personen, der Gegenstdnde und der Sprachel@and&ollinger, 2000). Ohne diese
Voraussetzung wird durch die Sprachverstandnissoigiieiten das bloRe Uben des
Wortschatzes zum Auswendiglernen bedeutungslosethidsen. Wenn eine gelungene
Assoziation der lautlichen AuRerung oder des Womitsder entsprechenden Handlung
besteht, kann man das Kind dazu bringen, selbgidadrausche zu erzeugen oder Worte
zu produzieren. Das Kind hat dann die reprasemtativd kommunikative Funktion der
Sprache (Zollinger, 1997) erkannt und sein kommatinikes Muster erweitert. Die verbale
und reprasentative erworbene Fahigkeit wird zu Begedoch handlungsbegleitend

eingesetzt.

Das Kind soll durch die Intervention dazu gebrasketden, Vertrauen und Zutrauen zu
entwickeln. Dies wird durch Steuerung, Strukturalbgregeln, , Turn-taking“, Rituale und
Triangulierung innerhalb der Beziehung im Theraguen aufgebaut, die im nonverbalen
wie auch im verbalen Kommunikationsbereich statém Ziel ist dabei auch, die
kindliche Eigenwirksamkeit zu unterstiitzen und dutinterstellung und Vorwegnahme
aufzufordern. Das Kind soll die Therapiesituatioit gestalten und aus seinen eigenen
Impulsen und Ideen lernen, wie man kommunikativeugdionen strukturiert und
Gemeinsamkeiten schafft (Katz-Bernstein & SubelRQ2).

Ziel des Spracherwerbs und damit auch der Spraddéfing ist der Erwerb einer
umfassenderen sprachlich-kommunikativen Handluiggté&it. Daraus ergibt sich die
Notwendigkeit, Sprachférderung als eine komplexe mwnikationsforderung zu

verstehen und sie nicht in isolierten Formen zktuieren.
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5.5. Aufbau von narrativen Vorlauferkompetenzen

Das kindliche Spiel in seinen verschiedenen Forns¢érein wichtiges Mittel fur die

Entwicklung des Sprachverstandnisses und der skammunikativen Kompetenzen. Das
Kind verarbeitet insbesondere im Spiel die Eindeiskiner Umwelt so lange, bis sie in
das eigene Verstehen eingeordnet werden kénnerki(B2000). Das Symbolspiel, das
Sprachverstandnis beziehungsweise eine entwick&tabolfunktion voraussetzt und
spater seine Ausformung im Rollenspiel erhalt, ttr&mur Entwicklung einiger

grundlegender sprachlicher und kommunikativer Kompeen bei (Oerter, 1989;

Zollinger, 1997). Dazu gehoren die Dezentrieruny, die Fahigkeit sich in den Partner
hineinzuversetzen und seine Perspektive einzunehdierekontextualisierung, d.h. die
Losldsung des Spiels vom konkreten GegenstandsHandlungsbezug in der realen Welt
und die Sequentierung, d.h. die Planung einer zomarhdngenden Handlungsfolge, die

durch ein Skript kognitiv reprasentiert wird (BGrR000).

Somit stellt das Spiel fur das Kind eine wichtigerrA der Auseinandersetzung mit sich
selbst und der Umwelt dar. Es geht im Spiel niaruch, die Wirklichkeit mdglichst exakt

nachzustellen, der Sinn des Spiels liegt vielmehiSpiel selbst (Oerter, 1989). Im Spiel
koénnen die Kinder die Welt mit ihrem Wissen, ihr®orstellungen und Winschen

entsprechend gestalten und verstandlich machenSymbol- und Rollenspielen haben
Kinder die Mdglichkeit, ihre Vorstellungen von défelt aufzubauen und menschliche
Interaktionen, Handlungen und Charaktere kenned-wamstehenzulernen” (Burki, 2000,
S. 16).

Im Unterschied zum anfanglichen selbstbezogenenbShapiel, bei denen noch keine

Absprache zwischen den Spielenden besteht, gdigiesRollenspiel darum, miteinander
das Spiel zu gestalten oder eine Episode gemeiasamszenieren. Um das Rollenspiel
gemeinsam umsetzen zu koénnen, ist eine Handlungspia der Kinder und deren

Versprachlichung gefragt. D.h. sie missen ein tiges Skript des Handlungsverlaufs
(Nelson, 1995) entwickeln, das Skript mit dem Sgaeiner verbal austauschen und sich
darauf einigen. Dieses Skript oder Gerust bestelst abstrakten Regeln Uber den
Handlungsablauf, die beide Interaktionspartner intpkennen. Die Verhandlungen tber
die Rollenverteilung, den Inhalt, den Aufbau und dbestaltung des Spielverlaufs

erfordern metasprachliche Fahigkeiten. Es werdersciieedene kognitive Aspekte
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angesprochen wie das Gedachtnis und die Sequergidar Szenen und die Phantasie bei
der Ausgestaltung der Spielsituation. Auch die §&it zur Analyse von Geschichten und

zur Problemlésung wird entwickelt (Oerter, 1989).

Die in der dyadischen Interaktion erworbenen Komikations- und Dialogstrukturen

werden durch die Triangulierung erweitert, wasktiemmunikative Dimension des Kindes
wesentlich erweitert (Zollinger, 1997). Das Kindnkmuniziert mit der Bezugsperson uber
eine Situation oder Gegenstand. Das Kind bildebaler innere Reprasentationen der
konkreten Realitdt, es kann Handlungen und Intemagh mental nachahmen und
konzentriert sich auf das Ergebnis seiner HandlnnBerrch die Symbolisierungsfahigkeit
werden Verbindungen zwischen Realitdtssequenzenickeit und narrativ strukturiert

und organisiert, so dass das Kind die Realitat atenterpretieren, kreativ erweitern und
bewaltigen kann (Katz-Bernstein, 2003). Durch dievagbene Uberstiegsfahigkeit

(Lempp, 1992) kann das Kind seine mentale Reald@étder sozialen Realitat trennen, d.h.
es entwickelt seine soziale Sprachkompetenz, Seramélgerecht zum Aufbau von

Handlungen und Beziehungen zu gebrauchen. WenrKidasgenaues Wissen Uber die
Handlungen und Uber sich selbst als eigenstandégeoR hat und seine Erfahrungen in
einer verbalen Struktur organisieren und struktariekann, legt sich dies wie ein neuer
Rahmen Uber die bereits vorhandenen unbewusstattdndtes impliziten Gedachtnisses.
Dies baut sein individuelles autobiographischesd@kthis (Nelson, 1995, 2003) auf. Das
Wissen uUber die soziale Realitat und die eigenanti@d® werden im Verlauf der

Entwicklung weiter kontinuierlich aufgebaut und gatkt. lhre narrative Struktur zeigt

eine szenische Organisation und eine Erzahlforniz(Barnstein, 2003).

Somit geht es in der Férderung der kommunikativamativen Fahigkeiten darum, durch
beispielsweise den Aufbau von Rollenspielen, nameaBkripte aufzubauen, zu festigen
und zu erweitern. Durch wiederholtes Uben und ¥éeti der Situation im Rollenwechsel
konnen Satzmuster fur analoge Sprachsituationembestet, Dialogstrukturen und

kommunikative Sprechakte eingetbt und narrativelkBiren erweitert werden. Diese
werden wiederum durch Rollenspiele intensiv eingkf$en, so dass viele der so
unbewusst eingelbten Strukturen spontan und kreatiweiteren kommunikativen

Situationen frei verfugbar sind (vgl. Motsch, 198Bje therapeutische Stellung ahnelt
dabei einer intuitiven elterlich-didaktischen konmmikativen (Papousek, 1994) Haltung,

die angepasst an den jeweiligen kommunikativen dgkéien des Kindes diesem die
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bestehenden kulturell-sozialen Regeln vermitteié @bt empathisch Halt, Gerust und
Struktur, fordert die nachste Entwicklungsstufelt e Motivation aufrecht und hilft
Hindernisse zu Gberwinden (Katz-Bernstein, 2007).

Durch die narrativen Vorlauferkompetenzen kann Kaeml spater die fir das Erzahlen
erforderlichen Kompetenzen erwerben. Dabei gehtiresglobalstrukturelle (interaktiv),
globalsemantische (inhaltlich) und globalformaleorifial sprachlich) Dimensionen
(Hausendorf & Quasthoff, 1996). Das Kind entwickdie Fahigkeiten des Erzéhlens
selbstdndig durchzufihren, notwendige und relevdnfermationen zu liefern und
relevante Elemente sprachlich formal zu markieredu den narrativen
Vorlauferkompetenzen zahlen somit die kommunikatikendlichen Kompetenzen, die
Symbolisierungsfahigkeit und das Bestehen und ¥kest von Handlungsskripts. Denn
ohne die innere Vorstellung kann sich die Abst@aktnicht zu einer erzahlten Geschichte
entwickeln und ohne die notwendigen kommunikatik@mpetenzen kann die Erfahrung
nicht als Erzahlung mit dem Zuhorer geteilt werd@er narrativistische Zugang besagt,
dass der Akt des therapeutischen Erzahlens UbeNeéigangenheit ein wesentlicher
Bestandteil des Erkenntnisprozesses sei. Das [Erzdbldet eine logisch aufgebaute
Struktur mit stringenten Regeln, die auf ein akageMuster einer affektiven Organisation,
Evaluation und Deutung von Ereignissen hinweist.e.DiWeiterentwicklung,
Modifizierung und Umgestaltung der erzahlten Ersga und Interaktionen, die in der
Therapie moglich werden, beeinflussen und reorgeneis die Lebensgestaltung des
Patienten. Sie kbnnen sozialen Interaktionen neetudg, Bewertung und Sinn geben
und sie dadurch verandern, und zwar auch dann, vemnauf der metaphorisch-
emotionalen Ebene bleiben, ohne kognitiv bewussthdossen worden zu sein“ (Katz-
Bernstein et al., 2002, S.251).

5.6. Evaluation von Interventionsmafinahmen

Storungen der Sprachentwicklung haben Folgen fi@ gesamte Entwicklung der
kindlichen Personlichkeit (Grimm, 1999). Denn eBtérung der Sprachentwicklung kann
nicht isoliert im Sinne einer Teilleistungsschwadbetrachtet werden. Ein Kind mit
Sprachdefiziten zeigt sowohl Verstandigungsprobleale auch kognitive Defizite,

Schulschwierigkeiten und sehr haufig damit verbmedBrobleme im sozial- emotionalen
Bereich. Spracherwerbsstérungen minden oft in eirerfelskreis sich aufschaukelnder

Wissens- und Lerndefizite (Grimm, 1986). Grohnfel@003) zeigte anhand seiner
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Untersuchungen an Sprachheilschulen, dass Sprambelefunehmend zu einem immer
weiter nachlassenden Intelligenzquotienten fiihidach Bishop & Edmunson (1987)
vergrofRert sich der Leistungsabstand zwischen Kinabeit einer Sprachentwicklungs-

stérung und normalen Kindern mit zunehmendem Alter.

Wie bereits im Kapitel 4 beschrieben wurde, fih&arungen im Spracherwerb oft auch
zu Regulations- und Kommunikationsstérungen, welahe Kindeswohlgefahrdung
beeinflussen kdnnen (Papousek, 2004; Ziegenhaml.ett999, 2004). Ein Verlust der
elterlichen Kompetenz kann sich auch bei den Kindar einem aggressiven Verhalten
entwickeln (Katz-Bernstein, 2007). Durch solche eB#@lingssituationen treten bei den
Bezugspersonen oft negative Gefiihle wie Angst, Araleer auch Hilflosigkeit auf. Diese
fuhren zu Schwierigkeiten bei der Impulskontrolleduizu einem aggressivem Verhalten
gegenuber dem Kind (Reinhold & Kindler, 2006). Sbind Kinder mit deutlichen
Entwicklungsbeeintrachtigungen und Behinderungesobeers gefahrdet, Aggressionen
beziehungsweise Misshandlungen oder Vernachlasggguau erleiden (vgl. Sullivan &
Knutson, 2000).

Fur die betroffenen Kinder ist es von Vorteil, wetie Sprachentwicklungsstdrung frih
erkannt wird und sie entsprechend sprachliche Fandeerhalten, um so einer manifesten
Sprachstdrung vorzubeugen. Eine frihzeitige Intgrea, Beratung, Pravention und die
Schaffung eines sozialen Netzwerkes zur Starkumrgetterlichen Kompetenzen kann
verhindern, dass ein kumulatives Defizit entst&dnnebauer, 2001; Grimm, 1999; Katz-
Bernstein, 2007). Ziel einer Intervention bei Spexaverbsstorungen ist es, dass das Kind
Sprache als Kommunikations- und Reprasentationsineititdeckt, versteht, entwickelt und
einsetzt (Zollinger, 1997). Es sollen basale unthimnikative Kompetenzen aufgebaut
und Fehlentwicklungen durch die Restitution und Eemalt von vorhandenen Fahigkeiten
korrigiert, kompensiert oder ersetzt werden (Ka&zfBtein, 2003). Eigendynamische
Sprachentwicklungsprozesse sollen aktiviert uneégjegt werden. So kann ein verfestigtes
Sprachsystem aufgelost und unreife Sprachentwigklomozesse des Kindes weiter-
gebracht werden. Die Intervention soll die Resdzsion, Partizipation und die
Eingliederung des Kindes in seinen sozialen Kontgetvahrleisten (Katz-Bernstein,
2003). Wenn eine Spracherwerbsstorung als Risikaligiweitere kindliche Entwicklung
steht (vgl. Gimm, 1999), dann ist das Ziel, diedkichen Risiken friihzeitig zu erkennen,

die sprachlichen Kompetenzen zu verbessern und Tansfer in den Alltag zu
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gewahrleisten. Eine erfolgreiche Intervention wirlsich nicht alleine auf den
Sprachbereich aus, sondern ist auch von direkterkufhg auf die geistige
Leistungsfahigkeit. Nachfolgestérungen einer Spstirking kbnnen auf diese Weise in
ihrem Entstehen verhindert oder zumindest abgentilderden (Grimm, 1999). Somit ist
das Ziel die Reduzierung des Sprachdefizits als ik&fmktor fur die

Kindeswohlgefahrdung zu erreichen sowie die Kommpata im sprachlichen und
kommunikativen und auch im kognitiven beziehungseesozio-emotionalen Bereich zu

fordern.

Zur Beurteilung der Wirkung der Intervention, ddi. die durch die Forderung erreichten
Fortschritte aktiviert und gefestigt werden konntem diese sich durch eigendynamische
Spracherwerbsprozesse weiterentwickeln, ist es ematig, die Wirksamkeit und die
Effizienz der InterventionsmalRnahmen zu UberprifEe. Evaluation soll prufen, ob die
Intervention die trainierten und unterstitzten gkbiten verbessert oder optimiert hat und
ob sich ein Transfer oder eine Generalisierungaadere Anforderungen oder Situationen
zeigt (Hager & Patry, 2000). Angestrebt werden dadtets langerfristige Wirkungen
beziehungsweise Veranderungen der Kompetenzen, abh.die Intervention einen

Langzeiteffekt zeigt, der sich auch in den kindéicrAlltagsbedingungen spiegelt.

Durch erneute und gezielte Sprachentwicklungsdisgmokonnen die sprachlichen
Kompetenzen des Kindes erneut evaluiert werden,athtdas Kind altersgemald Sprache
als kommunikatives Mittel einsetzt und verstehtliidger, 1994). Die Wirksamkeit der
Intervention soll dadurch tberprift werden. Um dagial-kommunikative Verhalten der
Kinder in seinem weiteren Umfeld zu evaluieren,e@stmoglich, Fragebdgen, Interviews
und Interaktionsbeobachtungen heranzuziehen. Eblgioll auch die Effektivitat der
Intervention in Alltagsbedingungen Uberprift werdebie primare Wirkung eines
Interventionsprogramms auf die Verbesserung dewmasan der Kinder ist die
Voraussetzung, um die Effektivitat an unterschin alltaglichen Situationen erfassen

zu kdénnen.

5.7. Uberleitung zur eigenen Untersuchung

Da im Mittelpunkt der Sprachheilpddagogik das Kimdt seinen sprachlichen und

kommunikativen Kompetenzen, eingebettet in dieeafigine Personlichkeits- und soziale
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Entwicklung steht (Katz-Bernstein, 2003), gehortr Zprachtherapie nicht nur eine
pathologische Diagnose und Orientierung, sondeigierth auch die Betrachtung der
individuellen Risiko- und Schutzfaktoren und ihreristellation. So sollte die Intervention
an bestehende und bereits erworbene RessourceRninicklungspotentiale anknipfen

und auf diese angewiesen sein (Zollinger, 1997ycbulas Einbeziehen und Nutzen der
Ressourcen und die Anpassung an die individuelléhigkeiten kann die kindliche

Handlungsfahigkeit und seine sprachlichen und komkativen Fahigkeiten aufgebaut

werden.

Der kindliche Spracherwerb ist in der Interaktioit oder Bezugsperson eingebettet und
diese Interaktionsprozesse werden durch verscheedglastungsfaktoren beeinflusst.
Daher ist einerseits die Beobachtung der interaktiMMutter-Kind-Beziehung als

protektiven oder kompensatorischen Faktor (DintegJ et al,. 1997) bei den

Risikokindern dieser Untersuchung wichtig. Andeeéss sollen auch die individuellen

kindlichen sprachlichen und kommunikativen Kompeten beobachtet werden. Die
Beobachtung des kindlichen Sprachentwicklungstarse¢zt in dieser Arbeit den Fokus
auf symbolische, sprachliche und kommunikative Ketapzen des Kindes. Diese konnten
durch die erhdhte Risikobelastung gefahrdet seiith szu Regulations- und

Kommunikationsstérungen im frihen Kindesalter (Reje& et al., 2004) und somit zu
Sprachentwicklungsstérungen zu entwickeln. SowaélRisikobelastung der Armut auf

das Erziehungsverhalten der Eltern wie auch Entuigsbeeintrachtigungen auf Seiten
des Kindes, konnen zu Aggressionen beziehungsweWisshandlungen oder

Vernachlassigungen des Kindes fuhren (Sullivan &utsan, 2000), so dass eine
Intervention als praventive Mal3nahme sich als notliigeerweist.

Durch eine Erfassung des individuellen kindlichgara@hentwicklungsstandes wird die
jeweilige therapeutische Intervention und Fordemadne vorgenommen. Es gilt die
kommunikativen Fahigkeiten des Kindes aufzubaued tehlende Komponenten im
therapeutischen Setting zu erwerben. Die vorhamdétaentiale sollen unterstitzt und
gefordert werden, sprachliche und sozial-kommuikatDefizite kompensatorisch
aufgehoben und  Stérungen abgebaut und durch weitevder neue

Kommunikationsstrategien und Moglichkeiten erweiteter ersetzt werden kénnen (Katz-
Bernstein, 1997). Verbesserte nonverbale und werb&ommunikations- und

Erzahlfahigkeiten sollen dem Kind auch als Ressoutienen, seine kommunikativen
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Fahigkeiten zur Regulierung oder Problemlésung efe&ainzusetzen und somit einen
Schritt in die weitgehend selbstsichere Sozialisatiu fordern. Eine erneute Evaluation
soll tberprufen, ob eigendynamische Sprachentwngdprozesse beim Kind aktiviert und
gefestigt worden sind und die Intervention somitkaam ihre Ziele erreichen konnte.



6. Hypothesen und Fragestellung -112 -

6. Hypothesen und Fragestellung

Armut und soziale Not treten in der Regel nichliest sondern in Wechselwirkung mit
anderen psychosozialen Risikokonstellationen aid,wma. verminderte Zugangsmaglich-
keiten zu medizinischen, psychosozialen und padagog Unterstiitzungsangeboten,
organische und psychosoziale Belastungen wahrend Sdbwangerschaft, beengte
Wohnbedingungen, innerfamilidre Konflikte und vehrie psychische Belastungen wie
Depressionen (Wustmann, 2004). Das Aufwachsen entéhter Risikobelastung kann zu
Beeintrachtigungen in der kindlichen Entwicklungevduch zu Stérungen in der Mutter-
Kind-Interaktion fihren (Papousek el al., 2003; Weer 1997; Ziegenhain et al., 1999).
Diese Bindungsbeziehung jedoch ist eine Vorausegtziir eine gesunde sozial-
emotionale und kognitive Entwicklung des KindesmBogilt eine sichere und stabile
Eltern-Kind-Beziehung als protektiver Faktor fledwveitere kindliche Entwicklung mit
milderndem und pufferndem Einfluss von RisikofaktofLaucht et al., 1998, 2000, 2003).
Unsichere Eltern-Kind-Beziehungen dagegen, die sdch gerade durch belastende
Lebensbedingungen entwickeln kdnnen, gelten al&dtaktor und sind nachteilig fur die
kindliche Entwicklung (Crittenden,1996; Fonagy, 829

Frihe praventive Mal3nahmen kdnnen gegen das Aerfti@der die Chronifizierung von
Verhaltensproblemen wirken. Die praventive Wirkwsigherer und stabiler Eltern-Kind-
Beziehungen im Hinblick auf die Foérderung einer ifpjeen sozial-emotionalen und
kognitiven Entwicklung der Kinder konnte beispietsge bei der Miinchener Schreibaby-
Sprechstunde (Papousek et al., 2003) belegt wekldiesverstandnisse in der préaverbalen,
aber auch in der verbalen Kommunikation mit demdkidnnen vor allem in Kombination
mit multipler Risikobelastung zu dysfunktionalemtedraktionsmuster fiihren. Diese
Missdeutungen haben aufgrund ihrer wechselseitigegativen Kontingenz die fatale
Tendenz, dass sie sich in einem Teufelskreis negatbegenseitigkeit verfangen und
stabilisieren (Papousek, 2004). Durch eine Enttagter Mutter-Kind-Interaktion in der
praverbalen Kommunikation mit inrem Séugling, duhtterventionen wie sie Papousek et
al. (2004) beschreiben, werden positive Ressourgah die intuitive kommunikative
Didaktik der Eltern gestarkt, so dass eine geluagdfutter-Kind-Interaktion seine
entwicklungsfordernde und risikomildernde Funkt{@aucht et al., 2003) wiedererlangen

kann.
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Bei Vorschulkindern, die Spracherwerbs- beziehumgssv Kommunikationsstérungen
zeigen, kann es wiederum zu dysfunktionalen Komkatiinsmustern kommen, die
sowohl die Eltern-Kind-Beziehung als auch weitaseiadle Kontexte des Kindes belasten.
Durch Interventionen zur Verbesserung der kindichk@®mmunikativen Kompetenzen
kann das Kind seine erworbenen kommunikativen Heitign ressourcenorientiert und
zZielgerecht einsetzen und es kommt zu gelungerteraktionen in familiaren wie auch in
aul3enfamilidren Situationen. Stehen die kommunigatiKkompetenzen im Einklang mit
weiteren Kommunikationspartnern, wird dies zum Ske#xtrauen der eigenen
Kompetenzen (PapousSek, 2004) und der SelbstwirksamlKatz-Bernstein, 2007)

beitragen und somit als entwicklungsférdernd furege

Zentrale Fragestellungen dieser Arbeit sind:

1. Weisen Kinder, die unter extremen Armuts- bezieBwagse Risikobedingungen
in San Pedro aufwachsen, mehr Sprachentwicklungsején beziehungsweise -
verzogerungen in ihrem Spracherwerb auf als diend&i aus

Mittelschichtfamilien in Quito?

2. Zeigen Miutter unter mehrfacher RisikokonstellationSan Pedro eine geringere
Feinfuhligkeit in der Bindungsbeziehung mit ihnrenmé?

3. Gibt es einen Zusammenhang zwischen der mutteniétenfuhligkeit und dem

Erwerb kindlicher kommunikativer Fahigkeiten?

4. Weisen die kommunikativen Kompetenzen spracherwerhégerter Kinder, die
unter Mehrfachrisiken in San Pedro aufwachsen,hdeie gezielte Intervention
und Forderung der verbalen und nonverbalen Fahggkeiund der narrativen
Strukturen Verbesserungen in ihrer Sprach- und Kamkationsentwicklung auf?

5. Andert sich das miutterliche Verhalten in der MuKand-Interaktion
beziehungsweise die miutterliche Sensitivitat daliehgeforderten und erweiterten

kindlichen kommunikativen Kompetenzen?

Zur Beantwortung dieser Fragen werden Kinder zvéach %2 und 4 %2 Jahren, die unter
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mehrfacher Risikobelastung in San Pedro aufwactisdreine Kontrollgruppe Kinder, die
in  Mittelschichtfamilien in Quito heranwachsen, clur ein standardisiertes
Spracherwerbsprofil (Zollinger, 1997) beobachted weren Spracherwerbsstand erstellt.
Nach einer zeitlich festgelegten Forderung durcte ejezielte Intervention werden die

Kinder nochmals getestet und mit einer Gruppe rgeffiirderter Kinder verglichen.

Das miitterliche Verhalten beziehungsweise die EHbligkeit von Muttern, die sowohl

unter mehrfacher Risikobelastung in San Pedro ledgrauch Mdutter, die unter keinen
Armuts- beziehungsweise Mehrfachrisiken in Quitbele, wird nach Hausbesuchen und
Beobachtungen von alltaglichen Situationen anhandseQ-Sort Verfahrens (,maternal
sensitivity g-sort® von Pederson et al., 1999) esigftt Nach der Sprach- und
Kommunikationsforderung der Kinder wird das muttdre Verhalten erneut beobachtet

und eingestuft.

Im Folgenden werden aus den Fragestellungen digiljgen Hypothesen dargestellt:

6.1. Zusammenhang zwischen Spracherwerb und Armut

Im Rahmen dieser Untersuchung werden Kinder bedbgctie in San Pedro, einem
landlichen Gebiet an der Kuste Ecuadors, unter nibchen Armuts- und
Mehrfachrisikobedingungen aufwachsen.

Durch die kumulativen  Armutsbedingungen kommt es zarheblichen
Vulnerabilitdtsfaktoren (Wustmann, 2004), die diedkche Entwicklung bereits negativ
pragen. Somit haben kumulative Risikobedingungerh¥isagekraft fur schwere Folgen
der Armut auf die kindliche Entwicklung und foldlicauch auf die Sprachentwicklung.
Die Prognose der Entwicklung von Risikokindern Hhajegloch nicht allein von den
vulnerablen Startbedingungen ab, sondern auch eansith gegenseitig beeinflussenden
und kontinuierlichen Faktoren, die nicht nur diadtiche Entwicklung tradieren, sondern
auch sein gesamtes soziales Umfeld pragen. Dazireyelsowohl Merkmale der Familie
und der Betreuungspersonen und deren emotionale somile Ressourcen, die die
Entwicklung von Risikokindern (Laucht et al., 1998)heblich beeinflussen, als auch
Merkmale des Kindes selbst, das mit seiner Fahighaf die Umwelt einzuwirken
(Dornes, 2001) auch seine Entwicklung selbst zweste vermag. So scheint die

Kumulation von Risikobedingungen durch die moéglideeintrachtigung verschiedener
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Lebensbereiche die Vulnerabilitat und die Chanaearhdhen, dass es zu Stdérungen in der
kindlichen Entwicklung und somit zu Spracherwerligiten kommt. Der Erwerb der
Sprache, die die Einfuhrung des Kindes in die deadelt darstellt (Bruner, 1987; Katz-
Bernstein, 2007), kann durch die Risikohurden inkdledlichen Entwicklung gestort sein.
Kinder mit Spracherwerbstérungen haben oft einendéhan innerer Reprasentation von
Dialogregeln (Katz-Bernstein, 2003). Das Kind zalghn Schwierigkeiten, seine Sprache
adaquat aufzubauen und anzuwenden ,...um Winsche uRerd Beziehungen zu
erwerben und zu regulieren, um Handlungen zu planesteuern und zu beeinflussen und
um Uber sich denken und erzdhlen zu koénnen...” (IBamstein, 2007, S.37). Die
Moglichkeit, dass es zu chronischen Sprachentwngduerzégerungen bei unter Armut
aufwachsenden Menschen kommt und diese von Gemeraii Generation weitergegeben
werden, liegt nahe. Somit wird bei den Ergebnistieser Untersuchung erwartet, dass die
unter kumulativen Risikofaktoren aufwachsenden Kmdnehr Verzdgerungen oder
Stérungen in ihren symbolischen, sprachlichen umrkunikativen Kompetenzen

aufweisen als diejenigen, die nicht unter den Risktoren der Armut aufwachsen.

Hypothese:

- Die untersuchten Kinder, die unter extremen Armedisiigungen aufwachsen,
weisen mehr Sprachentwicklungsstorungen beziehurigew-verzégerungen in
ihrem Spracherwerb auf.

Zur Uberprufung dieser Hypothese wird der Sprackemsstand durch das
Entwicklungsprofil (Zollinger, 1997) bei zwei Grugp von Kindern im Alter von 2 % bis
4 % Jahren erfasst, die unter multipler Risikolalag in extremer Armut in San Pedro
leben. Die gleiche Erhebung wird bei einer Kongulppe von Kindern, die in

Mittelschichtfamilien in Quito leben, durchgefihrt.

6.1.1. Zusammenhang zwischen den speziellen Beobachtungdes

Entwicklungsprofils und Armut

Multiple Risikobedingungen beeinflussen erhebliah kindliche Entwicklung (Laucht et
al., 1998). Geht man somit von Schwierigkeiten ier dSprachentwicklung der
Risikokinder aus, so scheint es nahe zu betrachiass es sich hierbei nicht nur um
verzogerte Entwicklungen, sondern bereits um Emdwiggsstorungen handeln kann.

Durch das Beobachten dieser speziellen Verhalteéesewé,Spezielle Beobachtungen des
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Entwicklungsprofils®, Zollinger 1997) kann man eigatwicklungsverzégerung von einer
Entwicklungsstérung abgrenzen. Es soll folglictdiaeser Arbeit Uberprift werden, ob die
Kinder aus der Risikogruppe haufiger ein heterogdfr@wicklungsprofil beziehungsweise
eine Entwicklungsstérung aufweisen und ob bei dig€Smippe héaufiger abweichende

Verhaltensweisen zu beobachten sind.

Hypothese:
- Die untersuchten Kinder, die unter extremen Armedisibgungen aufwachsen,
weisen haufiger ein heterogenes Entwicklungsprofid mehr abweichende

Verhaltensweisen wéahrend der Untersuchung aufi@lkidder der Mittelschicht.

Zur Uberpriifung dieser Hypothese werden bei be®tahproben durch die Beobachtung
dieser besonderen Verhaltensweisen wahrend dethiditnreing des Entwicklungsprofils
(Zollinger, 1997) heterogene Entwicklungsprofileziedungsweise Sprachentwicklungs-
stérungen von Sprachentwicklungsverzégerungen abgeg

6.2. Zusammenhang zwischen den kindlichen Verhaltensaudfligkeiten und Armut

Verhaltensauffalligkeiten in der kindlichen Entwigkg gehen von exzessivem Schreien
Uber Schlaf-, Futter- und Gedeihstérungen, chriw@ddnruhe und Spielunlust bis hin zu
sozialer Angstlichkeit, exzessivem Klammern und tZea, Trennungsangsten und
oppositionell-aggressivem Verhalten im Kleinkinéal{Papousek, 2004; 2005). Ursachen
kbnnen sowohl in organischen als auch in psychabozi Risikofaktoren bestehen.

Folglich lassen sich die Grinde von kindlichen \&tdnsauffalligkeiten nicht einseitig

durch Probleme des Kindes oder der Eltern erkl&ere Fulle untereinander verknipfter
Belastungs- und Schutzfaktoren auf Seiten beid&rditionspartner und ihres Umfeld

sind dabei beteiligt.

Die kindlichen Verhaltensauffalligkeiten stellemeierhéhte Anforderung an die familiare
Situation dar. Die Uberforderungssituation der iilteann zu einer Entgleisung der Eltern-
Kind-Interaktion und zu dysfunktionalen Interaktsomustern fuhren. Je mehr

Risikobelastungen die Familie ausgesetzt ist, dg<iBer ist die Wahrscheinlichkeit, dass
solche dysfunktionalen Interaktionsmuster in demifia beharren (Papousek, 2005). Da
die Kumulation von Risikobedingungen die Chancehébkt, dass es zu kindlichen

Verhaltensaufalligkeiten kommt, wird bei den Ergeben dieser Untersuchung erwartet,
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dass die beobachteten Risikokinder aus San Pedror rWerhaltensaufalligkeiten

aufweisen als diejenigen, die nicht unter den Risiktoren der Armut aufwachsen.

Hypothese:
- Die untersuchten Kinder, die unter extremen Armedétgungen in San Pedro
aufwachsen, weisen mehr Verhaltensauféalligkeiteh as die Stichprobe der
Kinder der Mittelschicht in Quito.

Es soll Gberprift werden, ob die Eltern der Grupder Risikokinder mehr
Verhaltensauffalligkeiten beschreiben als die Geugpr Mittelschicht. Zur Uberprifung
dieser Hypothese sollen die beobachteten und digarmten Haufigkeiten der
Verhaltensauffalligkeiten miteinander verglichernrden.

6.3. Zusammenhang zwischen mutterlicher Sensitivitat undhrmut

Das Erleben von Risiken bedeutet fur die kindlidBetwicklung Uberwiegend eine
nachteilige Beeintrachtigung, vor allem dann, wétisikofaktoren in ihrer Kumulation
und in ihrem Zusammenspiel die Wahrscheinlichkaiteine dysfunktionelle Eltern-Kind-
Beziehung erhoht (Esser et al., 1989). Somit karmn fdihe Mutter-Kind-Interaktion
Weichen flr eine ginstige oder eine ungunstige licine Entwicklung stellen, die als
Puffer oder Verstarker der vorhandenen Risikobadiggn fungieren (Laucht et al.,
1998).

Die mdutterliche Sensitivitat stellt einen Einfluskfor auf die Entwicklung der
Bindungsqualitat dar (Bowlby, 1969; Ainsworth et, &978). Eine feinflihlige Mutter
nimmt die kindlichen Verhaltensweisen wabhr, intetfart die kindlichen Signale richtig
und reagiert darauf prompt und angemessen (Ainbwatrtal., 1978). Verhalt sich eine
Mutter wahrend des ersten Lebensjahres nicht feligfim Sinne der Definition, dann
wird das Kind gemal} der Bindungstheorie am Endeed&sn Lebensjahres keine sichere
Bindung an die Mutter aufweisen. Es wird ein inesrArbeitsmodell von einer Mutter
entwickelt haben, die unzuverlassig und nicht \gtir ist. Damit verbunden wird es sich
vorstellen, dass andere Personen ebenso nichsskelioder hilfreich sind und das Kind
selbst somit keine Unterstlitzung erhalt. Die kageit Reprasentanzen lber das Selbst
und die Anderen werden gepragt sein von der Enngrtselbst effektiv zu sein und dabei
von anderen unterstitzt zu werden (Bretherton, 1985
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Die schadlichen Folgen von Risikofaktoren betreffi@mer nicht nur isoliert die kindliche
Entwicklung, sondern auch die mitterliche Feinfiikdit und somit die Qualitat der
Mutter-Kind-Interaktion (Laucht, 2003; Papousek,020 Ziegenhain et al., 1999). In
diesem Fall addieren sich die negativen Effekte aackommt dazu, dass sich Risiken
wechselseitig verstarken und dies zu besondersnstigen Entwicklungsverlaufen fuhrt.
Die erfahrene emotionale Sicherheit und Verlaskedhmit der Bindungsperson bildet die
Grundlage, auf der sich das kindliche Selbstveetnawnd die Vorstellungen von
Selbstwirksamkeit entwickeln. Diese sind wichtiges&ndteile der Widerstandsfahigkeit
des Kindes (Laucht et al., 1998). Somit tragt daiefliihlige Mutter in der Entwicklung
protektiv wirksamer personaler Ressourcen bei, mgeasatz zu einer nicht feinfhligen
Mutter, durch die eher eine negativ belastete ummrkunikativ dysfunktionelle Mutter-
Kind-Beziehung die Vulnerabilitdt beziehungsweise Anfélligkeit eines Risikokindes
gegenuber Belastungen zusatzlich erh6hen kannsibiere emotionale Bindung gilt als
wesentliche Grundlage, auf der sich die kindlich&higkeit zur Bewaltigung von

Belastungen entwickelt (Laucht, 2003).

Durch das Zusammenspiel verschiedener Risikofaktéen es in der frihen Mutter-
Kind-Interaktion zu dysfunktionellen Interaktionsgtern kommen (Papousek, 2004), die
aufgrund ihres negativen wechselseitigen Einflussels in negative Beziehungsmuster
verfangen und stabilisieren. Demzufolge erhdhen Wative Risikobedingungen die
Wabhrscheinlichkeit, dass die  Mutter-Kind-Interaktio durch  dysfunktionale
Interaktionsmuster zur Entwicklung eines nicht fieiligen mitterlichen Verhaltens
beitragt.

Auch eine geringe mutterliche Feinfuihligkeit mib@m nicht adaquaten Reagieren auf die
kindlichen Signale kann zu dysfunktionalen Kommatidnsmustern fiihren (PapousSek et
al., 2004). Das feinfuihlige Verhalten hangt jedaatht nur von Personlichkeitsmerkmalen
ab, sondern von den gesamten Lebensumstdnden (20€18). So beeinflussen auch die
Umweltfaktoren das miutterliche Sensitivitditsmal3 e¢éinhain, 2007). Vor dem
Hintergrund multipler Risikobelastungen scheint daterliche Feinfuhligkeitsmafd und
somit die Qualitat der frihen Mutter-Kind-Interakti gefahrdet (Laucht et al., 1998; Opp
et al., 1999). Kumulative Risikofaktoren erschweden Mutter, ihre intuitiven elterlichen
Kompetenzen zu entfalten (Weil3, 2006) und sengtiv die kindlichen Signale zu
reagieren. Dies bedeutet, dass diese Lebensumstarigi@schrankungen im mutterlichen

Verhalten und in ihrer Feinfuhligkeit fihren kénnen
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Somit kann man bei dieser Untersuchung annehmess darch die chronischen
Armutsbedingungen, in denen die beobachteten Miitieen, die Wahrscheinlichkeit

groler ist, dass es zu weniger Feinfiuhligkeit leei Bindungspersonen kommt.

Hypothese:
- Die beobachteten Miutter, die unter mehrfacher Rigikstellation leben, weisen

eine geringere Feinfiihligkeit in der Bindungsbearmnmit ihrem Kind auf.

Zur Uberprifung dieser Hypothese wird das miittediSensitivitaitsmaR sowohl bei der
Gruppe der Kinder, die unter multipler Risikobelaw} in extremer Armut leben, als auch
in der Kontrollgruppe der Kinder, die in Mittelschifamilien in der Hauptstadt leben,

erfasst und miteinander korreliert.

6.4. Zusammenhang zwischen Spracherwerb und mutterlicheBensitivitat

Das Kind erwirbt die Sprache durch die von Gebuartbaginnende Kommunikation mit
der Mutter, weil es in ein soziales Beziehungsh@teinwachst. Somit ist der Erwerb der
Sprache ein bestimmendes Element der Sozialisatiamhgr das Kind die Welt mit ihren
kulturellen Regeln und Verboten kennen lernt (Brud887; Zollinger, 1997). Dabei spielt
die primare Bezugsperson eine wichtige Rolle. Diesabliert durch ihre intuitive
Kommunikationsbereitschaft (Papousek, 1994) di¢err8lick- und Lautierungsdialoge
mit dem Kind, interpretiert die kindlichen Absichtand reguliert das Befinden durch ihre
feinfihligen Kompetenzen. Sie passt sich an diadlidhen Fahigkeiten an, reagiert
angemessen auf die kindlichen AuBerungen und eweiliese intuitiv, wodurch sie
bereits Dialog- und Kommunikationsstrukturen aufbaDies hilft dem Kind, die
kommunikative Funktion der Sprache zu entdecketli(@er, 1997) und seine Sprache zu
verwenden, um Bedurfnisse und Winsche zu aufRerzjelBengen zu etablieren,
Kompromisse einzugehen und zu verhandeln, Handiuageplanen, zu steuern und zu
beeinflussen und um Uber sich selbst denken unéhlenz zu kénnen (Katz-Bernstein,
2007).

Interaktionstérungen in der Familie kénnen die Eadgnes Mangels an Feinfuhligkeit der
Bezugsperson sein. Gelingt die Entwicklung der druiRegulation und Kommunikation

nicht, weil die Bezugsperson nicht in der Lageasi, die kindlichen Signale zu reagieren,
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wird das Kind Schwierigkeiten haben, kommunikatiester und Handlungsformate und
Routinen zu erkennen, die kommunikative FunktionSjgrache zu entdecken und aktiv an
der Interaktion teilzunehmen. Die kindliche Fahigksositiv auf die Bezugsperson zu
reagieren, verkimmert und die Dialoge erhaltendgsfunktionales Muster. Die Qualitat
der Mutter-Kind-Interaktion verschlechtert sichike Regulationsstérungen nehmen ihren
Lauf und tonen das affektive Miteinander negatiag®usek, 2003). Dabei kdnnen die
anstehenden kindlichen Entwicklungsaufgaben ungblégen, was damit die Anpassung
in anderen Alltagsbereichen sowie die Bewaltigueg fblgenden Entwicklungsschritte
erschwert. Das Uberwiegen von dysfuktionalen Komikationsmustern tragt mit
zunehmender Dauer zu ungunstigen Auswirkungen aig HEntwicklung von
Kommunikation, Sprache, Spiel und Bindung und zellaBtung, Gefahrdung oder Stérung
der Eltern-Kind-Beziehung bei (Papousek, 2004). ®omrhalt die praverbale
Kommunikation die Funktion der Grundlage von affedt Verhaltensregulation,
Erfahrungsintegration, Sprache und Bindung und aiicd Schlisselrolle im Verstandnis

der Genese friher Stérungen (Papousek & Papoudeéf).1

Die hohe Belastung von kumulativen Risikobedingunmgehoht die Wahrscheinlichkeit,
dass das mutterliche Verhalten ein Mangel an Fbiigkeit entwickelt. Dies kénnte zur
Vulnerabilitat des Kindes beitragen und somit eiremtwicklungshemmenden Faktor
darstellen. Dieser kdnnte zu dauerhaften dysfunkten Kommunikationsmustern fiihren
und den Erwerb sprachlicher und kommunikativer gléiten des Kindes erschweren.
Somit ist bei dieser Untersuchung zu erwarten, dessaufgrund der chronischen
Armutsbedingungen zu weniger Feinfuhligkeit bei déiattern und somit zu kindlichen

Spracherwerbs- und Kommunikationsstérungen kommt.

Hypothese:
- Es zeigt sich ein Zusammenhang zwischen der erleobemutterlichen

Feinfuhligkeit und dem Erwerb kindlicher kommunikat Fahigkeiten.

Im Kapitel 4 wurde durch verschiedene Autoren dsigjlt, dass es einen positiven
Zusammenhang zwischen einer sensitiven Mutter undne angemessenen kindlichen

Entwicklungsverlauf gibt.
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Hypothese:
- Kinder dieser Untersuchung mit wenig sensitiven telit weisen mehr

Schwierigkeiten in den einzelnen kommunikativen Ketenzbereichen auf.

Zur Uberprifung dieser Hypothese wird bei der gesa Stichprobe der erhobene
Sprachentwicklungsstand in seinen einzelnen Kompbtreichen mit der erhobenen

mutterlichen Sensitivitat korreliert.

6.5. Zusammenhang zwischen Spracherwerbsstérungen und &ehintervention

Sprachentwicklungsstérungen kennzeichnen einerzittgén Erwerb expressiver und
rezeptiver Sprachkompetenzen (Blassnig, 2006; Grifr89). Nach Rescorla & Schwartz
(1990) holen einige der Kinder mit Spracherwerlisstgen die Verzégerung im dritten
Lebensjahr auf, bei anderen Kindern hingegen bbi#Stérung bestehen. So gilt es, dass
je friher mit einer diagnosegeleiteten Therapie Kiadern mit Spracherwerbsstérungen
begonnen wird, desto besser sind die Entwicklurgsoén fir das Kind (Dannebauer,
2001; Grimm, 1999). Blassnig (2006) berichtet ilessere Sprachentwicklungsaussichten
bei Kindern, die Uber gute kognitive Ressourcenfid@n, deren emotional- soziale
Entwicklung positiv verlauft und deren psychosozsalUmfeld sprachférdernd einwirken
kann. Wenn keine Intervention stattfindet und dasdkdie Verzégerung nicht aufholt,
kann es oft zu Schwierigkeiten im Schriftsprachebmend Lese-Rechtschreibstérungen
kommen (Bishop & Adams, 1990; Grohnfeldt, 2007)h@probleme und emotionale
Folgeerscheinungen wie geringes Selbstwertgefuldrsdgensangste, Lernfrustration
kénnen auftreten (Grimm, 1999; vSuchodoletz, 20B#)e erfolgreiche Intervention kann
eine erfolgreiche Pravention von kumulativen undmgensatorischen sprachlichen
Symptomen und nichtsprachlichen Folgeproblemen uiede wie auch von weiteren
schulischen und psycho-sozialen Problemen (Grim®991 Kauschke, 2000). Die
Sprachintervention tragt dazu bei, dass die Sprdaleklung vorangetrieben wird und
das Kind sein bestmdgliches Sprachniveau erreicht.
Hypothese:

- Die Stichprobe der geforderten Kinder aus San Pegireicht ein hoheres

Sprachentwicklungsalter und weniger sprachlicheididefals die Stichprobe der

nicht geférderten Gruppe.
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Hierzu wurde die Stichprobe der getesteten Kinder,unter Armut aufwachsen, in zwei
Gruppen aufgeteilt, die jeweils ein &hnliches Speatwicklungsalter aufwiesen. Eine
Stichprobe von 21 Kindern erhielt eine dreimonatgeielte Forderung der nonverbalen
und verbalen kommunikativen Kompetenzen. Zwei weitgprachentwicklungsdiagnosen
der gesamten Stichprobe wurden durchgefihrt, esiod wler dreimonatigen Intervention

und die andere nach einer dreimonatigen Intervespiause.

6.6. Zusammenhang zwischen Verhaltensauffalligkeiten un&prachintervention

Die alltagliche familiare Interaktion wird unter gerem auch von der kumulativen
Belastung der Familie  beeinflusst. = Wenn  festgefadire dysfunktionale
Kommunikationsmuster in verschiedenen Alltagsbéesic vorherrschen, ist die
Bewaltigung kindlicher altersgemafRer Entwicklundgaben gefahrdet. Die negativen
gegenseitigen Ruckkoppelungsprozesse und wecliggeei Eskalationen in der
Interaktion mit den bedeutsamen Bezugspersonenekdmzn permanenten Symptomen
beim Kind und in den Eltern- Kind-Beziehungen fiihrBleiben diese Risikobedingungen
unbehandelt, kann dies zu Stérungen der emotionaleinsozialen Entwicklung fluhren
(Laucht, 2003), wie auch zu Lern- und Aufmerksangstorungen (Wolke, 1999). Somit
kommt friihzeitig entlastenden Interventionen eird@ventive Bedeutung zu, in dem durch
die Ingangsetzung adéaquater Kommunikationsmustdr pasitiver Wechselwirksamkeit
Verhaltensauffalligkeiten modifiziert werden kénnen
Die Eltern der Kinder dieser Untersuchung, die eBpmrachférderung erhalten haben,
sollen erwartungsgemald nach der Intervention wenuWgrhaltensauffalligkeiten ihrer
Kinder beschreiben.
Hypothese:

- Die geforderten Risikokinder aus San Pedro, wemnsam der Intervention weniger

Verhaltensauffalligkeiten auf als die Stichprobe wieht geforderten Risikokinder.

Zur Uberprifung dieser Hypothese sollen die beodledeh und die erwarteten
Haufigkeiten der Verhaltensauffalligkeiten beiderru@en nach der Intervention

miteinander verglichen werden.
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6.7. Zusammenhang zwischen der Intervention der Spracheverbsstérungen und

der mutterlichen Sensitivitat

Das bindungstheoretische Konzept des feinfihligeméhgs der Bezugsperson wird als
zentral fur die Entwicklung der Interaktion und fiie emotionale Entwicklung des Kindes
angesehen. Feinfuihligkeit, definiert als die Wahmeng der Signale eines Kindes durch
die Bezugsperson, mit richtiger Interpretation updomptem und angemessenem
Reagieren (Ainsworth et al., 1978), ist ein Musten Verhaltensweisen, das dem Kind
Freude macht, sein Wohlbefinden erhoht, Distresadert, eine positive Interaktion
(Crittenden, 2000) und die Entwicklung einer sigmeBindung beim Kind fordert. Eine
gelungene Mutter-Kind-Interaktion unterstitzt eisieh selbst stabilisierende kindliche
Entwicklung mit gtinstigem Verlauf und stellt einetlastung oder auch einen Puffereffekt
bei multiplen Risikobedingungen dar. Eine Mutten#dinteraktion mit etablierten
dysfuktionalen Kommunikationsmustern dagegen kanime enegative kindliche
Entwicklung mit zunehmender Verschlechterung aesiod aucht et al., 1998; Werner,
1997).

Unter multiplen chronischen Risikofaktoren versageih die intuitiven Fahigkeiten
(Papousek & Papousek, 1987; Ziegenhain et al.,)1@98Bezugsperson, d.h. es kommt zu
einem Mangel an mitterlicher Feinfuhligkeit, wodurdie Qualitdt der Interaktion
gefahrdet ist, sich zu einem dysfunktionellen Komikationsmuster zu etablieren und zu
verfestigen. Ohne beratende Korrektur konnen sieh schronifizieren und in
Verhaltensstorungen miunden, die die Entwicklung #@&sdes weiter verlangsamen
werden (PapousSek, 2004). Diese Betrachtungswetdst ziie Aufmerksamkeit auf die
Auswirkungen friher Belastungen der Mutter-Kindehatktion, welche verandert werden
kann (Laucht et al., 1998). Risikoeffekte kénnenctieine Intervention, die eine positive
Modifikation erreicht, ausgeglichen oder geminaregtden.

Fir Kinder mit frihen Stérungen der Interaktion,e din Zusammenhang mit
Regulationsstérungen stehen, wurde beispielsweidgerlin ein Interventionsmodell far
junge Mutter entwickelt (Ziegenhain et al., 1999pwie die Schreibabyambulanz von
PapousSek in Minchen. In diesen Interventionen died=0rderung der Feinfuhligkeit Uber
die Starkung der Bezugsperson erreicht. Dabei wediger auf ihre Defizite als auf ihre
Fahigkeiten hingewiesen. Im Vordergrund steht digmddnik der Interaktion zwischen

Kind und Bezugsperson, die dysfunktionalen wie auatie feinflhligen
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Kommunikationsmuster zu erkennen und somit wiedeepdsitiven familiaren Ressourcen

zu erlangen.

Die multiplen Risikofaktoren stellen nicht nur einegative Wirkung auf die Mutter-Kind-
Interaktion dar, sondern auch auf die gesamte ikinellEntwicklung (Wustmann, 2004)
und somit auch auf die Sprachentwicklung. Praventlatervention kann hier als
Schutzfaktor wirken und ist ein Versuch, drohendewkcklungsbeeintrdchtigungen zu
verhindern beziehungsweise abzuschwéachen. Dagpthdrsche Setting erlaubt dem Kind
seine kommunikative Handlungsfahigkeit wiederzuegén. ,Sprachtherapie kann als ein
rehabilitativer Zwischen- und/oder Ubergangsrauniseien dem Individuum und der
Eingliederung in seinen Lebenskontext angesehedemér(Katz-Bernstein, 2003, S.72).
Dem Kind soll geholfen werden, Sprache als ein komkatives Mittel (Zollinger, 1997)
zu entdecken und zu nutzen. Es soll AuRerungeneim daumlichen, situativen und
personellen Kontext, mit dem sie verbunden sindgearessen interpretieren und
anwenden. Die verbesserten Kommunikationsstruktkéemen zu einer Entlastung in der
Mutter-Kind-Interaktion fihren. So wird im Rahmeresker Untersuchung erwartet, dass
durch die Verbesserung der kindlichen kommunikatiempetenzen die Mutter-Kind-
Interaktion positiv _modifiziert werden kann. Die eiselseitige und angemessene

Reaktivitat von Eltern und Kind soll dabei gestéasiarden.

Hypothese:
- Das mitterliche SensitivitatsmalR der Stichprobe nkadurch die gezielte
Verbesserung, Forderung und Erweiterung der kihdhc kommunikativen

Kompetenzen positiv modifiziert werden.

Das Sensitivitatsmald der Mutter der Gruppe derrdeften sowie der nicht geférderten
Kinder aus San Pedro wurde hierzu unmittelbar mzhntervention wie auch nach einer

dreimonatigen Interventionspause erhoben und raiteier korreliert.
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7. Methoden und Stichprobenbeschreibung

In dieser Untersuchung wurden Kinder im Alter vo#22bis 4 ¥~ Jahren aus einer unter
chronischer Armut aufwachsenden Population in ighdh Gebieten der Kiste Ecuadors
im Hinblick auf ihre Sprachentwicklung untersudbder Sprachentwicklungsstand von 42
(n=42) Kindern, die unter gleichen Armutsbedingunge San Pedro aufwachsen, wurde
anhand eines Entwicklungsprofils (Zollinger, 19@rhoben. Die mutterliche Sensitivitat
der Bezugsperson dieser Kinder wurde durch ein @\8&fahren nach Baobachtungen in
Hausbesuchen festgelegt (Q-Sorts zur Erfassung ndigiterlichen Sensitivitat von

Pederson et al., 1999). Die beobachteten Kindedewuin zwei Gruppen unterteilt, eine
davon wurde in einem dreimonatigen Programm geftrééne erneute Uberprufung des
Sprachentwicklungsstandes sowie die Erhebung detterfichen Sensitivitat wurde

sowohl nach einer festgelegten Forderdauer, wieh anach einer dreimonatigen

Forderpause bei der geférderten (n=21) wie aucheb®r nicht geforderten Gruppe
(n=21) durchgefuhrt. Eine Kontrollgruppe (n=21)nvgleichaltrigen Kindern und deren

Miuttern aus einer Population, die nicht unter Arsrethaltnissen in einer Grof3stadt Quito
leben, wurde anhand derselben Methoden und Kriteleobachtet. In den folgenden
Abschnitten werden der Kontext, die Stichprobene wauch der genaue Ablauf der

Untersuchung, die Forderung und die Messzeitpusitieitert.

7.1. Der Kontext

Die Republik Ecuador liegt im Nordwesten Sidameyikaischen Kolumbien und Peru
am Pazifischen Ozean. Die Flache des Landes betagl56 370 km2. Die Anden
durchqueren das Land und teilen es in drei verdenie Zonen auf. die Kiste, das
Hochland und den Urwald. AuRerdem gehért zu Ecuatdor Inselarchipel Galapagos,
welcher ca. 1000 km entfernt vom Kontinent liegtu&dor ist somit eines der kleinsten
Lander Sidamerikas. Insgesamt ist es nur etwasegréld die alte Bundesrepublik,
zeichnet sich aber durch seine geographische uihisehe Vielfalt aus. Die
Einwohnerzahl betragt ca. 14 Millionen. In den gn@h Stadten Ecuadors leben tber 60

Prozent der Bevolkerung.

Ecuador ist ein an Ressourcen reiches Land. Dimmakische Vielfalt ermdglicht eine

diversifizierte landwirtschaftliche Nutzung. Danebgibt es riesige Waldgebiete, einen
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grof3en Fischreichtum, ein enormes Potential an nuigeer Wasserkraft, Erddl im
Urwald, Erdgas an der Kiste und Erzvorkommen inSierra. Im Andenhochland mit der
Hauptstadt Quito wird die Wirtschaft von landwitiadtlicher Produktion fir den
heimischen Markt und Dienstleistungen getragerdednKustenregion mit der Hafenstadt
Guayaquil herrschen Handel, exportorientierte Rigenn und Fischerei vor. Die dinn

besiedelte Amazonasregion ist reich an Ol-Vorkom(heailen & Nuscheler, 1995).

Das Jahr 1999 bildete den vorlaufigen Hohepunkt stdrwvachen wirtschaftlichen und
sozialen Entwicklung Ecuadors innerhalb der letziahre. Im Jahr 1999 war das reale
Bruttoinlandsprodukt (BIP) um 7,3% gefallen. Diesenassive Einbruch setzte
Verarmungsprozesse in Gang, die sich in den folgerthhlen niederschlagen (Fernando
& Jacome, 2007; Ortiz, 2007):

- Der Anteil der in absoluter Armut lebenden Bevoikey ist 1999 von 17% auf 34%
angestiegen;

- Der Anteil der in Armut lebenden Landbevolkerungim selben Jahr von 69% auf
88% angestiegen,;

- Die Lebenshaltungskosten sind stark angestiegehyemnd die niedrigen Gehélter
durch die starke Inflation viel von ihrer Kaufkrafingebif3t haben. Der private
Konsum ist um 41,2% zurtickgegangen und lag im 2666 bei 670 US$ pro Jahr im
Vergleich zu 1139 US$ im Jahr 1998. Ein durchstlictier Pro-Kopf-Konsum von
670 US$ pro Jahr entspricht nur etwa 1,86 US $ctégein Wert, der weit unter der
Armutsgrenze liegt. Die armsten 10% der Bevolkerahgn jedoch von nur 0,11 US$
pro Kopf und Tag;

- Nach einem dramatischen Wertverlust der einheimisdWahrung ,Sucre’ wurde im
Frihjahr 2000, bei einem Umtauschkurs von 25.00€réSau einem US $, der US-
Dollar zur offiziellen Landeswahrung;

- Im Jahr 1999 stieg die Arbeitslosigkeit auf 16-18%r ein Viertel der arbeitsfahigen
Bevolkerung ist fest angestellt, mehr als die Hadithlagt sich mit Gelegenheitsarbeit
durch;

- Als direkte Auswirkung der Wirtschaftskrise ist demteil der Kinder zwischen 6 und
15 Jahren, die sich keinen Schulbesuch leistené@mvon 50% (1998) auf 64% im
Jahr 1999 gestiegen. In den Kiistenregionen halseduni 1999 20% der Haushalte
Kinder im schulpflichtigen Alter von der Schule gemmen;
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- Ebenso ist im Jahr 1999 der Anteil der Bevoélkerudgg nicht die notwendige
medizinische Versorgung in Anspruch nehmen konmt®y 51% (1998) auf 72%
gestiegen,;

- Der Anteil der Auslandsverschuldung zum Bruttoidlsprodukt (BIP) ist auf 118%
gestiegen. Im Jahr 2000 hat Ecuador 50% seinedsBsshaltes fir den externen
Schuldendienst aufbringen mussen;

- Die Emigrationwird ein wachsendes Problem: Immer mehr Ecuadariaerdassen das
Land, um sich im Ausland zu verdingen. Die Uberwegen dieser Menschen sind
(nach den Erddlexporten) die zweitwichtigste Denvigeelle des Staates. Schéatzungen
zufolge lebt mittlerweile ca. ein Viertel der Ecoadner im Ausland, wobei die

Mehrheit von ihnen sich dort illegal aufhalt.

Bildung und Erziehung

Im Hinblick auf Bildung und Erziehung besteht inuador eine allgemeine Schulpflicht
von sechs Jahren im Grundschulbereich. Obwohltdegtlhen Schulen offiziell kostenlos
sind, fallen fur die Familien bestimmte Kosten are chulbiicher, Schuluniformen,
Transportmdglichkeiten usw. Dies ist ein Grund dafiieshalb viele Kinder die Schule
nicht besuchen kénnen, sondern stattdessen zumseiterhalt der Familien beitragen

mussen.

Vor allem landliche Regionen weisen einen sehr hoketeil an Analphabeten auf. Dort
sind auch die formalen Bildungsunterschiede zwiscden Geschlechtern wesentlich
ausgepragter. Weniger als zwei Drittel der Schétdilie3en die Primarschule ab. Dabei
kommt ein Schulabbruch in l&ndlichen Gebieten wiisbrhaufiger vor als in stadtischen
Gebieten. Nur ca. 60% der Kinder waren 1998 inrefehule eingeschrieben. Bei den
restlichen 40% hatten die Eltern nicht genug Geid, die Einschreibegebihren oder die
Schulmaterialien zu zahlen (Arcos Cabrera & Es@n@808; INEC, 1998; DNSPI, 2000).

Ecuador weist den hochsten Wert der Kinderarbeiateinamerika auf: 22% der Kinder,
also ca. 810.000 Kinder arbeiteten im Jahr 1994 Kinderarbeit verstol3t gegen das
Recht der Kinder auf Familie, Erziehung und GeseitdiDer Beitrag, den Kinder durch
ihre Arbeit erwirtschaften, ist nicht signifikanirfdas Einkommen der Familie. Der durch
die Kinderarbeit verursachte Schaden fir die kaiai Zukunft ist hingegen hoch. Immer

mehr Kinder arbeiten in Ecuador mit gesundheitsdiattien Stoffen und in einer fur ihre
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Entwicklung gefahrlichen Umwelt. Viele Kinder werdgezwungen sich zu prostituieren,
arbeiten in Mulldeponien, Ziegeleien, als Dienstot#h in fremden Haushalten, auf der
Stral3e, auf Baustellen, auf Plantagen, in Fabrikeder Fischerei, in Bergwerken oder als
Nachtwachen (INNFA, 1999).

Armut

Die wirtschaftliche Dauerkrise hat die Lebensgéalauch in den Grof3stddten merklich
verschlechtert. Die Arbeitslosigkeit und die Untssbhaftigung stellen ein grol3es Problem
dar. Der Trend zur Doppel- und Mehrfachbeschaftighat sich verstarkt, wodurch es oft
zu einer Kombination formeller und informeller Tgkeiten kommt. Die unzuldngliche

offentliche Dienstleistungs- und Versorgungsininalsiur zerfallt zusehends. Wachsende
Funktionsmangel bei der Mullbeseitigung sowie bai d@rinkwasserversorgung erhdhen
die gesundheitlichen Risiken der Bevélkerung. Dienehmende Verarmung und

Verelendung geht mit einer Erh6hung der Krimingditdte einher.

Durch die wirtschaftlichen Schwierigkeiten ist @edeutung saisonaler Beschaftigung im
informellen Sektor der Grof3stadte gestiegen. Ceb(85 der stadtischen Erwerbstétigen
sind dem informellen Sektor zuzuordnen. Dazu zahied 200.000 Kinder im Schul- und

Vorschulalter. Die saisonale Arbeit auf Exportfamueler in der Stadt bietet eine Chance,

die eigene Existenz zu sichern (Larrea & Rodrige€n?2).

Ein Bericht aus dem Jahr 1998 vom PNUD (EI Progrdméas Naciones Unidas Ecuador
— Entwicklungsprogramm der Vereinigten Nationen &tfor) zeigt, dass weit Uber die
Halfte der Bevolkerung unterhalb der Armutsgreraat.| Diese Menschen kdnnen nicht
einmal ihre Grundbedirfnisse wie Gesundheit, Adsini, Nahrung, Unterkunft und
Kleidung befriedigen. Vor allem in den landlicheelfteten ist die Armut besonders grof3,
aber auch in den Randgebieten der gro3en Stadim, Aeffangbecken fir neu
Hinzugezogene, leben die Menschen in einer wacleseMisere (INEC, 1998; DNSPI,
2000; OPS/OMS, 1998, 2007).

Menschen werden als arm bezeichnet (INEC, 1998hnwae unter eine der folgenden
Kriterien fallen:

- Menschen, die in Hausern ohne Elektrizitat leben,
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- Menschen ohne Wasserversorgung, die somit auf+baes Regenwasser angewiesen
sind,

- Menschen, die in Hausern ohne Abwassereinrichtutegem,

- Menschen, die sich Schlafraume mit 4 oder mehrdPersteilen missen,

- Familien mit einem Analphabetenanteil von Gber 50 %

- Familien, in denen ein oder mehrere Kinder keineu&sbildung erhalten und

- Familien, in denen das letzte Kind nur durch Hiéees Freundes oder von
Verwandten ohne qualifizierte medizinische Hilfe YVelt gekommen ist.

Gesundheit

Bedingt durch die Wirtschaftskrise stellen arme Hamihren Speiseplan zunehmend auf
billigere und minderwertige Nahrungsmittel um. EikRehebung des DNSPI (DNSPI,
2002) besagt, dass in den landlichen Gebieten Sf%idder zwischen 1 und 4 Jahren an
Mangelerndhrung leiden. 42% der Frauen haben bexgitKind vorzeitig verloren, viele
haben sogar schon mehrere Kinder verloren. Die Elangahrung schlagt sich in der Zahl
der Sauglings- und Kindersterblichkeit nieder (P85, 2006, 2007).

Ein Grof3teil der in riickstandigen Landesteilen teles Bevolkerung hat kaum Zugang zu
medizinischer Betreuung und verlasst sich auf ti@uklle Heilmethoden. Zwischen 1985
und 1990 fanden nur 26% der Geburten unter medcher Aufsicht statt (DNSPI, 2002;
Nohlen & Nuscheler, 1995; OPS/OMS, 2006, 2007).

Orte der Untersuchung

Quito

Quito, die Hauptsstadt Ecuadors, ist mit rund 1ilidien Einwohnern nach Guayaquil

die zweitgréf3te Stadt des Landes. Die moderne Mekeozeigt sich als ein kulturelles,

wirtschaftliches und politisches Zentrum und sie esne Grof3stadt wie jede andere
Weltstadt. Sie ist jedoch auch durch die grolR3en e@séfzlichkeiten der Armut

gekennzeichnet. Die Spannen zwischen Modernisierdreghnisierung und sozialer

Entwicklung klaffen auseinander. Wie in vielen amheStadten Lateinamerikas ist hier
von einer bipolaren Verteilung der Lebensqualitétsprechen, d.h., dass ein Teil der
Bevolkerung dber ein sehr hohes Mal3 an Lebensguai@rfiigt, wahrend diese beim
anderen Teil sehr niedrig ist. Es entstehen grol@eimprovisiert wachsende Stadtgebiete,

in denen ein Grol3teil der Bevolkerung lebt. Diesefere sind charakterisiert durch das
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Fehlen o6ffentlicher Einrichtungen und technischrastruktur. Gleichzeitig findet sich in
einigen Sektoren eine sehr moderne Dienstleistasgdigchaft, was die Kluft zwischen
der formellen und der informellen Stadt vertiefb. Zigt Quito einen mehr oder weniger
reichen Kern, in dem die Mittel- und Oberschichtwbund ein &rmliches Randgebiet, in
dem die einkommensschwache Bevolkerung lebt. W@hrean im modernen Teil der
Stadt Einkaufzentren, offentliche Einrichtungen dedre Wohnviertel findet, besteht der

armere Teil aus informellen Selbstbau-Quartieren.

San Pedro

Die Halbinsel Santa Elena liegt an der Westkistealors. Das Gebiet ist aufgrund der
Abholzung der Vegetation und des Wassermangelsiallowiiste geworden. Ein Grolteil
der Bevolkerung verteilt sich entlang der Kistee Dieisten wirtschaftlichen Aktivitaten
hangen eng mit den natlrlichen Ressourcen zusammen: der Fischerei als
wirtschaftlichen Hauptfaktor, dem Tourismus durchie dMannigfaltigkeit der

Landschaften, mit der Landwirtschaft und dem Kuastiarbeit mit nattrlichen Produkten.

In den letzten Jahren wurden einige Dorfer der iHald an das Elektrizitats- und
Wasserversorgungsnetz  angeschlossen. Das  Wasselitzt bepedoch  keine

Trinkwasserqualitat, so dass die Bevdlkerung gepeanist Trinkwasser zu kaufen. Bis
heute existieren kaum Abwasserkanéle, was vor allerder starken Regenzeit viele
Probleme mit sich bringt. Es kommt haufig zu Ubevgemmungen und Schlammlawinen,
die das Problem der Seuchen und Epidemien (z.BleGhdMalaria) verstarkt. Dagegen ist
in der Trockenzeit, bedingt durch das schlechte @serungssystem, die Landschaft rasch
vertdet und die Ernte vertrocknet. Nachhaltige éktej zur Verbesserung der Infrastruktur
wurden in der Vergangenheit haufig durch das FeHieanzieller und staatlicher

Zusammenarbeit und vor allem durch standig wiedeswae Klimakatastrophen (z.B. das

“El Nino Ph&dnomen”) abgebrochen.

Die Beobachtung der Kinder der vorliegenden Arleefblgte in San Pedro. Die Kinder

kamen hauptsachlich aus San Pedro selbst, wieaauscdlem Nachbardorf Valdivia.

San Pedro ist ein Fischerdorf mit ca. 1600 Einwohram der Kiiste der Halbinsel Santa

Elena. Das Dorf liegt an der Hauptstral3e, die dimpette Kiiste Ecuadors durchquert.
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Die etwa 500 Beton- oder Bambush&user von San Patozumeist nicht fertig gebaut
worden oder vom Regen geschéadigt. 85% der Bevdikeheschaftigt sich mit dem

Fischfang, 10% mit der handwerklichen Produktiom vBchuhen. Zurzeit lasst die
industrielle Fischerei, die von grol3en Fabrikenigefwird, den handwerklichen Fischern
wenig Gewinn- und Existenzchancen. Die Fischeran Bedro verkaufen ihren Fang zu
niedrigen Preisen. Meist sind es Zwischenhéndlier,adis dem Kauf und Verkauf der
Produkte Gewinne erzielen kbnnen. Das monatlicidkdtnmen betragt bei einem guten
Fischfang ca. 50 US$ und reicht fir die Grundbedsise kaum aus.

In San Pedro gibt es ein kleines Gesundheitszentmindem ein Arzt fir allgemeine
Medizin, eine Hebamme, eine Krankenschwester umd Zghnarzt arbeiten. Dieses
Zentrum ist zustandig fur die Bewohner San Pedwis, auch fur andere Dorfer der
Umgebung (Valdivia, Sinchal, Barcelona u.a.). Obwaleses Zentrum staatlich
subventioniert wird, sind die Behandlungs- und Wniehungskosten fir viele Menschen

zu hoch.

In San Pedro gibt es eine staatliche Schule, fi@ die Eltern einen jahrlichen
Einschreibungsbeitrag von 8 US$ bezahlen misseflerdlem missen die Eltern fir die
Schuluniform und das Schulmaterial aufkommen. Danepbt es eine private Schule, die
zusatzlich zur Einschreibungsgebihr von 7 US$ uech dkauf von Material und der
Schuluniform einen monatlichen Beitrag von 15 U&#langt. Die Schulen werden auch
von Kindern anderer Orte besucht, wobei die Anwksiirder Schiler stark schwankt. Die
schlechte wirtschaftliche Situation zwingt vieletdeh, ihre Kinder von der Schule zu
nehmen. Viele dieser Kinder helfen schon friih inustalt oder arbeiten auf3er Haus, um
die Familie zu unterstitzen (Municipio Santa Eléwador, 2002; Casa Comunal San
Pedro, 2002 2002).

CERLECO

Diese Untersuchung wurde im Zentrum fur Sprach- Kndmunikationsférderung und
Rehabilitation — CERLECO — (Centro de Estimulacioiehabilitacion de Lenguaje y
Comunicacion) in San Pedro durchgefiihrt. CERLEC® é#e nicht staatliche
Organisation, die mit geschultem Personal vor Osténlose Rehabilitation fur Kinder mit
Behinderungen, die unter Armutsbedingungen lebebjetet. CERLECO liegt an der

Kiste Ecuadors im landlichen gelegenen FischeiSanf Pedro. Es strebt an, Personal aus
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dem Ort im Hinblick auf Rehabilitation, Produktismn Rehabilitationsmaterialien und

Maoglichkeiten der Inklusion der Menschen mit Bel@nghg zu schulen.

7.2. Beschreibung der statistikrelevanten Daten der Stlgproben

Die dieser Arbeit zugrunde liegende Stichprobe tsetgich aus zwei
Versuchspersonengruppen zusammen, namlich der rugie in San Pedro unter
Armutsbedingungen lebt und der Gruppe der Kinder Miitelschichtfamilien, die in der
Hauptstadt Quito lebt. Diese Gruppen bestanden ersten Messzeitpunkt jeweils aus
Kindern im Alter von 2 % bis 4 % Jahren und ihreittdrn. Es nahmen insgesamt 63
Mutter-Kind-Paare daran teil. Von den Kindern wai2® Madchen (36,6 %) und 40
Jungen (63,5 %). Die Auswahl der Familien hatteilhgf stattgefunden. Es wurden Kinder
im genannten Alter in die Stichprobe aufgenommeea, keine korperliche oder geistige
Behinderung oder auRergewdhnliche Krankheiten as@vi. Die Kontaktaufnahme fand
im l&ndlichen Bereich durch Hausbesuche und imtisédten telefonisch statt. Die
soziodemographischen und anamnestischen Datengteriolper Fragebogen. Die
Untersuchung fand von Oktober 2005 bis Marz 208i.st

Tab. 3: Geschlechtsverteilung der Kinder der Stichprobe

Jungen Madchen Gesamt
Kinder unter Armut N =28 N=14 N =42
Kinder Mittelschicht N=12 N=9 N=21
Gesamt N =40 N =23 N =63

Die Stichprobe der Gruppe der Kinder, die unter étshedingungen in landlichen
Gebieten an der Kuste Ecuadors aufwachsen, setht ais 42 Mutter-Kind-Paaren
zusammen. Es nahmen 14 Madchen (33,3 %) und 2&d46§,7 %) und deren Mutter an
der Untersuchung teil.

Die Kontrollgruppe setzt sich aus 21 Mutter-KindaRan zusammen, die in der Hauptstadt
Ecuadors leben und keinen Armutsrisiken ausgeseéidt Diese Stichprobe besteht aus
neun Madchen (42,9 %) und 12 Jungen (57,1 %) urehdgezugsperson.
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Verlauf der Schwangerschaft und Geburt

Tab. 4:

Schwangerschaftsverlauf Miitter

Mutter unter Armut N=42

Miutter Mittelschicht N=21

Arztliche Untersuchung

81 % ( 34 Miitter)

100 % [Qitter)

Komplikationen

28,6 % (12 Miitter)

9,5 % ( 2 Mitter)

Automedikation

14,3 % ( 6 Mtter)

4,8 % (1 Mujte

Tab.5: Geburt Kinder
Kinder unter Armut N=42 Kinder Mittelschicht N=21
Rechtzeitig 83,3 % (35 Geburten) 76,2% (16 Gebirte
Schwierigkeiten 52,5 % (22 Geburten) 14,3 % ( 3 Bn)
In Klinik 81,5 % (33 Geburten) 100 % (21 Geburten)

Stichprobe der Kinder unter Armut

Da die Schwangerschaft und die Geburt bei unterrfdehrisiken belasteten Familien oft
einen negativen Verlauf nehmen (Wustmann, 2004jde&ve hier einige erhobene Daten
dieser Stichprobe erwahnt. Von den 42 Mittern deshfrobe hatten 34 (81 %) eine
arztliche Untersuchung wahrend der Schwangersohéfirend acht Mitter (19 %) keine
arztliche Kontrolle hatten und 12 Miutter (28,6 %) Gegensatz zu 30 Muttern (71,4 %)
Komplikationen wahrend der Schwangerschaft erlitt86 Mdutter (85,7 %) nahmen

wahrend der Schwangerschaft keine Automedikatiéihrend sechs Mutter (14,3 %) sich
doch ohne arztliche Begleitung automedizierten. @mm Geburten waren 35 (83,3 %)
rechtzeitig, wahrend die restlichen sieben Kindd,{ %) frihzeitig (5 Kinder, 11,9 %)

oder verspétet (2 Kinder, 4,8 %) auf die Welt kanh Mutter (52,5 %) beschrieben im
Gegensatz zu 20 Muttern (47,6 %) Schwierigkeitendee Geburt gehabt zu haben. Die
Geburten fanden bei 34 Muttern (81,5 %) in eineniKlbetreut durch einen Arzt statt,

wahrend bei den restlichen acht Mittern (19 %) @eburten ohne Vorsorge zu Hause
stattfanden. Daten zur kindlichen Entwicklung undrhéalten werden im Verlauf der

Arbeit naher erlautert.

Stichprobe der Kinder der Mittelschicht

Auch bei dieser Stichprobe werden Daten zum Verldief Schwangerschaft und der
Geburt im folgenden Absatz erlautert. Von den 21tbtia der Stichprobe hatten alle (100
%) eine arztliche Untersuchung wahrend der Schwangaft und zwei Mutter (9,5 %) im

Gegensatz zu 19 Mittern (90,5 Kidatppbnen wahrend der

(4,8 Rahm wahrend der

Schwangerschaft Automedikation. Bei den Geburtemewal6 (76,2 %) rechtzeitig,

%) beschrieben,

Schwangerschaft gehabt zu haben. Eine Mutter

wahrend die restlichen funf Kinder (23,8 %) frutimeauf die Welt kamen. Drei Mtter



7. Methoden und Stichprobenbeschreibung - 134 —

(14,3 %) beschrieben im Gegensatz zu 18 Miuttern7(8%) Schwierigkeiten bei der
Geburt gehabt zu haben. Die Geburten fanden ke all Mittern (100 %) in einer Klinik
betreut durch einen Arzt statt. Daten zur kindlichentwicklung und zum Verhalten
werden im Verlauf der Arbeit naher erlautert.

Angaben zum Schulabschluss und zur ArbeitstatigkeiEltern

Tab. 6: Schulabschluss Eltern

Miutter unter Armut Vater unter Armut] Mitter Mittelschicht| Vater Mittelschicht
N=42 N=42 N=21 N=21

Alter 20-38 Jahre 24-44 Jahre 22-45 Jahre 27-4& Jah
Akademischer - - 95,2 % (20 Mutter)] 100 % (21 Vater
Abschluss
Schulabschluss 14,3 % (6Muttgr) 11,9 % (5Vatery,8 % (1 Mutter) -
Grundschule 45,2 % (19Mittef) 38,1 %(16Vater) - -
Keine Schule 40,5 % (17Mittef) 50 % (21Vateyf) - -

Tab. 7: Arbeitstatigkeit Eltern

Miutter unter Armut| Vater unter Armuf Miutter Mittelschicht| Vater Mittelschicht

N=42 N=42 N=21 N=21
Hausfrau* 90,5 % (38Miitter, - 52,4 % (11 Miittef) -
Arbeit informellen | 4,75 % (2 Mutter)| 97,6 % (41Vatef) - -

Sektor

Arbeit formellen 4,75 % (2 Mitter)] 2,4 % (1 Vatev») 47,6 %(10 Mt | 100 % (21Vater)
Sektor

* Méanner unberiicksichtigt

Stichprobe der Gruppe, die in Armut lebt

Zu Mehrfachrisiken gehoren u.a. eine groRe Fanmiiggliederzahl, niedriges
Einkommen, niedriges Bildungsniveau (Wustmann, 2004 folgenden Absatz werden
einige im Kurzinterview erhobenen Daten zu den Bstluien und arbeitstatigen Angaben
der Stichprobe aufgezahlt. Das Alter der Muttenigee zwischen 20 und 38 Jahren und
das der Vater zwischen 24 und 44 Jahren, wovonssédttter (14,3 %) einen
Schulabschluss, 19 (45,2 %) die Grundschule un¥afer (40,5 %) keine Schule oder
nur bis zum dritten Schuljahr die Einrichtung bddano und somit als Analphabeten
galten. 38 Miutter (90,5 %) beschrieben ihre Tatiighls Hausfrauen, wahrend vier Mutter
als Grundschullehrerinnen oder im Essenverkaufitetka. Von den Vatern hatten funf
(11,9 %) einen Schulabschluss, wahrend 16 (38,#lieo}srundschule besucht und 21 (50
%) keine Schule besucht hatten. Diese arbeiteterumhusgebildete Fischer, Schuster,
Fabrikarbeiter, Mechanikerhelfer, Busbegleiter o#éeinhandler, d.h. im informellen
Sektor. Als informeller Sektor wird der Teil ein&folkswirtschaft bezeichnet, deren
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wirtschaftliche Tatigkeiten nicht in der offizieleStatistik erfasst sind. Einer der Vater

arbeitete als ausgebildeter Lehrer.

Stichprobe der Gruppe der Mittelschicht

Das Alter der Mutter variierte zwischen 22 und 4brén und das der Vater zwischen 26
und 46 Jahren, wovon 20 Mutter (95,2 %) einen akésithen Abschluss und eine Mutter
(4,8 %) einen Schulabschluss absolviert hattenMtiter (52,4 %) beschrieben ihre
Tatigkeit als Hausfrauen, wahrend die weiteren 10ttt (47,6 %) als ausgebildete
Fachleute (Lehrerin, Designerin, Psychologin, edcbeiteten. Von den Véatern hatten 20
(95,2 %) einen akademischen Abschluss, wahrend ¢h8 %) einen Schulabschluss
erworben hatte. Alle Vater arbeiteten als ausgeteldrachkrafte im Marketingbereich, in
Architekturburos, als Ingenieure, als Betriebswintftler usw., d.h. auch im formellen
Sektor. Der formelle Sektor bezeichnet den Teil delkswirtschaft, der im Gegensatz
zum informellen Sektor durch formalisierte Besciggitgsverhaltnisse gepragt ist, d.h.

statistisch und steuermal3ig erfasst wird.

Chronische Krankheiten der Eltern und Geschwistad tAngaben zum Schulbesuch

schulreifer Geschwister

Tab. 8: Chronische Krankheiten Eltern und Geschwister
Chronische Verstorbene Kinde Chronische Verstorbene Kinder
Krankheiten Armut Armut N=42 Krankheiten Mittelschicht N=21
N=42 Mittelschicht N=21
Mutter 28,6 % (12Miitter) - 9,5 % (2 Miitter) -
Vater 28,6 % (12Vater) - 4,8 % (1Vater -
Geschwistef 40,5 %(17Geschw.)] 14,3 %(6Geschw.) 9,5 %(2 Geschv.) 4,8 % (1Geschw.)
Tab. 9: Schulbesuch schulreifer Geschwister

Schulreife Geschwister unte
Armut N=29

Geschwister Mittelschicht
N=15

Schulbesuch

82,8 %(24Kinder)

100 % (15 Kinder)

Keine Schule

10,3 % (3 Kinder)

Kinderarbeit

6,9 % (2Kinder)

Stichprobe der unter Armut aufwachsenden Kinder

12 Mutter (28,6 %) wiesen chronische oder haufigankKheiten auf, wobei neun davon
(21,4 %) an Anamie litten. Auch 12 Vater (28,6 %iesen chronische oder haufige
unbehandelte Krankheiten auf. 31 Elternpaare §%8) waren verheiratet, wahrend 11

(26,2 %) eine uneheliche Gemeinschaft fuhrten.
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Die Anzahl der Kinder anderte sich je nach Famileevischen einem und 13 Kindern.
Sechs Miutter (14,3 %) berichteten Uber durch véedeme Grinde verstorbene Kinder
und 13 Mitter (31 %) berichteten Uber natirlicheroausgefiihrte Abtreibungen. 40,5%
der Geschwisterkinder wies eine haufige oder ckotr@ Krankheit oder Mangel auf. 57,1
% der schulreifen Geschwisterkinder besuchten dieul®, wahrend 7,1 % der Kinder
keine Schule besuchten und 4,8 % der Geschwistikivereits arbeiteten.

Stichprobe der Kinder, die in der Mittelschichtwathsen

Zwei Mitter (9,5 %) dieser Stichprobe wiesen chsohe oder haufige Krankheiten auf.
Ein Vater (4,8 %) litt unter Allergien. 20 Elteragre (95,2 %) waren verheiratet.

Die Anzahl der Kinder anderte sich je nach Famili@nschen einem und zwei Kindern.
Eine Mutter (4,8 %) berichtete Uber ein verstoriseWend und eine Mutter (4,8 %)

berichtete Uber eine natirliche Abtreibung. Zwes&mwvisterkinder (9,5 %) wiesen eine
haufige Krankheit (Allergien) auf. Alle schulreifébeschwisterkinder (100 %) besuchten
die Schule.

Angaben zur Infrastruktur, zu den Schlafméglictggeiind die Betreuung der Kinder

Tab. 10: Infrastruktur

Familien unter Armut N=42

Familien Mittelschicht N=21

Einkommen regelmaRig

4,8 % (2 Familien)

100 % Kamilien)

Bewohneranzahl 4-12 Personen 2-5 Personen
Stromversorgung 71,4 % (30 Familien) 100 % (21 Han)i
Wasserversorgung 59,5 % (25 Familien) 100 % (2lilkamh
Toilette 54,8 % (23 Familien) 100 % (21 Familien)

Tab. 11: Schlafméglichkeiten

Kinder unter Armut N=42

Kinder Mittelschicht N=21

allein 4,8 % (2 Kinder) 100 % (21 Kinder)
mit Geschwistern 33,3 % (14 Kinder) -
mit Eltern 33,3 % (14 Kinder) -

mit mehreren Erwachsenen

28,6 % (12 Kinder)

Tab. 12: Betreuung Kinder

Kinder unter Armut N=42

Kinder Mittelschicht N=21

Mutter lasst Kind nicht alleine

26,2 % (11 Kinder)

Oma

47,6 % (20 Kinder)

42,9 % (9 Kinder)

Tante 11,9 % (5 Kinder) 4,8 % (1 Kind)
Geschwister 9,5 % (4 Kinder) -
Nachbarn 4,8 % (2 Kinder) -
Amme 52,4 % (11 Kinder)




7. Methoden und Stichprobenbeschreibung - 137 —

Stichprobe der unter Armut aufwachsenden Kinder

40 Familien (95,2 %) erklarten ein unregelmaliged kaum ausreichendes Einkommen
zu erhalten. 34 Familien (81 %) lebten in Hausexbagit aus Stein, die sich jedoch noch
im Rohbau befanden und acht Familien (19 %) wohmdsambushitten. Davon wohnten
alle Familien in beengtem Wohnraum mit einer Bewashahl zwischen vier und zwolf
Familienmitgliedern, bei denen 30 (71,4%) Uber 18tr@5 (59,5 %) Uber Wasser und 23
(54,8 %) Uber Toiletten oder weitere sanitare Aatagerfugten. Nur zwei (4,8 %) der
untersuchten Kinder hatten die Mdglichkeit im eigenBett zu schlafen, die anderen (95,2
%) teilten sich ihr Bett mit den Eltern, Geschwisteder anderen Bewohnern des Hauses.
Die Betreuung der Kinder wahrend der mutterlichdmwAsenheit fand bei 20 Kindern
(47,6 %) durch die Grol3eltern, bei funf Kinderrl,& %) durch eine Tante, bei vier
Kindern (9,5 %) durch Geschwister und bei zwei Kimd (4,8 %) durch Nachbarn statt,
wahrend 11 Mutter (26,2 %) ihre Kinder nicht alkeire3en.

Stichprobe der Kinder, die in der Mittelschichtwathsen

Alle 21 Familien (100 %) erklarten ein regelméaRigesl ausreichendes Einkommen zu
erhalten. Alle Familien (100 %) lebten in modernem komplett eingerichteten Hausern
oder Apartments und verfigten Uber sanitdre undeveeinfrastrukturelle Anlagen. Im
Gegensatz zu der beengten Wohnsituation zu ddr@tbe der Kinder in Armut, wohnten
in diesen Familien zwei bis funf Personen zusammdie. 21 (100 %) der untersuchten
Kinder hatten die Mdglichkeit im eigenen Bett zihlafen. Die Betreuung des Kindes
wahrend der mitterlichen Abwesenheit fand bei n&umdern (42,9 %) durch die
Grol3eltern, bei einem (4,8 %) durch eine Tante hidl1 Kindern (52,4 %) durch eine
Amme statt.

Daten zum kindlichen Gesundheitszustand

Auswirkungen der Armut auf die kindliche Entwicklyrsind oft mit einer schlechten
Ernahrung und mit einem schlechten Gesundheitszaistarbunden (Weil3, 2006; Werner,
1992; Wustmann, 2004). Die in der vorliegenden Arb@tersuchten Kinder aus San
Pedro zeigten anhand der erhobenen Daten wesentidhr gesundheitliche
Schwierigkeiten und weniger arztliche Behandlungehals die Kinder der Mittelschicht.
Unter den haufigsten chronischen Krankheiten fiethajenigen auf, die nach der
Gesundheitsorganisation ,OPS" (OPS/OMS, 2004, 2@d6)haufigsten bei unter Armut

aufwachsenden Kindern auftreten. Diese, sowie demglgich zur Kontrollgruppe der
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Kinder der Mittelschicht, sind anhand folgender &l&m zu beobachten:

Tab. 13: Arztliche Kontrolluntersuchungen

Kinder unter Armut N=42

Kinder Mittelschicht N=21

Arztliche
Kontrolluntersuchungen

59,5 % (25 Kinder)

100 % (21 Kinder)

Vollstandige Impfung

73,8 % (21 Kinder)

100 % (2ihéer)

Automedikation

54,8 % (23 Kinder)

Tab. 14: Chronische Krankheiten

Kinder unter Armut N=42

Kinder Mittelschicht N=21

Durchfall 50 % (21 Kinder) -
Darmparasiten 88,1 % (37 Kinder) -
Verstopfungen 31 % (13 Kinder) 4,8 % (1 Kind)
Erkaltungen 85,7 (36 Kinder) 47,6 % (10 Kinder)
Atembeschwerden 28,6 % (12 Kinder) 4,8 % (1 Kind)

Ohrenprobleme
Hals-Nasenkrankheiten
Haufiges Fieber
Hautprobleme

9,6 % (4 Kinder) -
38,1 % (16 Kinder) 19 % (Ad€r)
69 % (29 Kinder) -
45,3 % (19 Kinder) 23,8 % (5 Kinder)

Untererndhrung 33,4 % (14 Kinder) -
Anéamie 23,8 % (10 Kinder) -
Deformationen 2,4 % (1 Kind) -

Diese Tabellen zeigen, dass die unter Armut aufeeatien Kinder der Untersuchung, im
Gegensatz zu den Kindern der Mittelschicht, einer @hangelnde arztliche Versorgung
aufzeigten, was ein Grund fiur die Entwicklung undr@ifizierung vieler Krankheiten
darstellen mag. N&amlich auch in diesem Bereichsivdie Gruppe der Risikokinder
weitaus haufiger chronische Krankheiten auf als @Greuppe der Kinder aus der
Mittelschicht, wie es anhand der Tabelle 14 zu seke Vor allem berichten die Eltern
dieser Gruppe uber Darmparasiten (88,1 %), chrbaig&rkaltungen (85,7 %) und haufige
Fieberschibe (69 %) bei den Kindern, die dann naish unbehandelt bleiben. Unter
einer Mangelernahrung litten 33,4 % dieser Kindea jedoch eine unzureichende
arztliche Diagnose und Versorgung dieser Gruppéabds kann man vermuten, dass es
auch bei weiteren Kindern zu einer Mangelerndhrgegommen ist. Auch andere
Krankheiten, die nach der OPS (2007) zu den beivAtmaufig auftretenden Krankheiten
zahlen, traten bei vielen der untersuchten Risikidi auf. Bei der Kontrollgruppe der
Mittelschichtkinder berichteten die Mutter zwar vdirkrankungen der Kinder, diese
wurden jedoch als harmlos beschrieben oder wurdettich versorgt, so dass sich bei

dieser Stichprobe seltener chronische Krankheibggten.
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7.3. Das Entwicklungsprofil

Zur Erfassung von Spracherwerbsstérungen wurdevdasZollinger (1997) erarbeitete
Entwicklungsprofil eingesetzt. Dieses stellt dimdliche Entwicklungsphase vom Ende
des zweiten zum dritten Lebensjahr in den Mittekiuder Beobachtungen und beschreibt
die Ubergange von der Exploration der Gegenstanden Symbolspiel und der
vorsprachlichen Interaktion zur Sprache. Das Erklwigysprofil tberpruft vier eng
miteinander  verbundene Kompetenzbereiche, den ipcakgnostischen, den
symbolischen, den sozial-kommunikativen und dead@pgichen Kompetenzbereichen. Die
Uberprifung der praktisch-gnostischen Kompetenzggt zien kindlichen Gebrauch und
die Handhabung alltaglicher Gegenstdnde. Die Emglader symbolischen Kompetenzen
weist auf die Bedeutung der kindlichen Handlungenden verschiedenen Phasen; die
Uberprifung der sozial-kommunikativen Kompetenzeschreibt die Entwicklung der
Auseinandersetzung des Kindes mit den Personerdiender sprachlichen Kompetenzen
zeigt, wie das Kind Worter in seiner reprasentativend kommunikativen Funktion
verstehen und produzieren lernt. AnschlieRend wedie einzelnen Kompetenzbereiche,

sowie auch die Entwicklung vom Symbol- zum Rolleakpaher erlautert.

Im Rahmen einer Langzeitstudie (Zollinger, 1996)rdeudie statistische Validitat von
insgesamt zweihundert Entwicklungsprofilen untehsudie statistische Auswertung
zeigt, dass das Beobachtungsinstrument geeignet netmale und abweichende
Entwicklungen differenziert zu beschreiben und woaeder zu unterscheiden. Dennoch
stellt das Entwicklungsprofil hauptsachlich ein Baohtungsverfahren dar, das
schwerpunktmé&lilig die Bedeutung der kindlichen Sehgheiten erkennt, um damit das
kindliche nonverbale und verbale Verhalten zu emsh. Dazu wird den einzelnen

Beobachtungsitems innerhalb der Entwicklung eingeBéung zugesprochen.

7.3.1. Die praktisch-gnostischen Kompetenzen

Die Beobachtung in diesem Bereich zeigt, wie dasdKden Gebrauch und die
Handhabung mit alltdglichen Gegenstanden erwirbd wie es Situationen erfasst,

Handlungsablaufe plant und diese durchfuhrt.

Die Entwicklung der Handlungen des Kindes hangt emigseiner Gesamtentwicklung
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zusammen. Die sensomotorische Koordination ermtiigtias Manipulieren und Handeln
mit Gegenstanden. Die sensorischen Systeme entwislah vor den Handbewegungen.
Als Verbindung der optischen Wahrnehmung und deveBging steht die Entwicklung des
Greifens. Diese verlauft von einem undifferenziertérgreifen und einem einfachen
Zusammendricken des Gegenstandes mit allen Fingeam Anfassen mit

gegenubergestelltem Daumen (Erwachsenengriff). Kiad untersucht beim Hantieren

mit alltdglichen Gegenstanden deren Funktion undskstenz.

Kinder, die Probleme bei der Planung und Durchfigruhrer Handlungen haben,
bendtigen mehr Zeit, um sich mit den Gegenstandeseimanderzusetzen, diese zu

explorieren, ihre Funktion zu erfassen und die gads Handlung durchzufuhren.

Das Erkunden der Gegenstande und der Umwelt sdatleVoraussetzungen dafir, dass
das Kind alltagliche Situationen kennt, erprobt sndseine eigenen Handlungen plant und
durchfiihrt. Sind Funktion und Symbol des Gegensanerfasst, so konnen diese in
gemeinsamen Handlungen mit anderen Personen uddritkommunikation eingesetzt

werden.

» Spricht man von Wahrnehmung..., dann meint mamitddas Aufnehmen von Reizen

uber verschiedene Sinnesbereiche, die uns mit dewedlt verbinden. ...Wirken kann ich

nur, indem ich etwas nehmen kann. Indem ich die einwehme und damit etwas

bewirke, kann ich mich auf sie richten, ihrer gewalerden. So erfahre ich, dass die
Umwelt besteht — ich nehme sie wahr.” (Affolter899S.171f)

Das Erkunden der Gegenstande beginnt schon imrfralier. Oft beobachtet man Kinder
im Alter von ca. 8 Monaten, wie sie Gegenstanddan Mund fuhren oder diese fallen
lassen. Dies sind bereits Formen der ExploratianUtawelt. Die Gegenstande kdnnen
sich bspw. verschieden gut in den Mund nehmen hasder andere Gerdusche von sich

geben, wenn sie zu Boden fallen.

Die Exploration der Objekte bzw. das Spiel mit Gegénden kommt dem naturlichen
Streben des Kindes nach spielerischem ErkunderNedesn entgegen. Die Exploration
dient der Bewéltigung von Unbekanntem (Einsiedl®85, 1999).
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Das Erkunden der Gegenstande ist daher Voraussgtidunlas Verstehen ihrer Funktion

und somit fir den Einsatz dieser im Symbolspiel.

7.3.2. Die symbolischen Kompetenzen

Um Sprache zu erwerben muss das Kind sowohl did W&l Gegenstande als auch die
Welt der Personen kennen lernen. Es muss Dingensgheifen, horen, ertasten und ihre
Funktion erfassen, um spater zu erfahren, dasg avegerhin existieren, auch wenn sie
nicht zu héren, zu greifen oder zu sehen sind. éDik8nnen nun durch Symbole
reprasentiert und im Handlungsablauf eingebundedewe Durch die Auseinandersetzung
und Exploration alltdglicher Gegenstdnde erfassikered Kinder die Funktion neuer
Objekte schnell. Sie beobachten nach einiger Agds beim Umgang mit diesen
Gegenstanden geschieht und was diese bewirkenaso dlese Gegenstande bereits in

ihrem Handlungsablauf mit einbezogen werden koridetinger, 1994).

Wenn die Kinder die Funktion des Gegenstandes tsegeiasst haben, verlagert sich die
Konzentration auf die Handlung selbst und bald aié durch die Handlung
hervorgerufenen Veranderungen (Zollinger, 1997)cbulie Beobachtung des Resultates
ihrer Handlungen konnen die Kinder diesen Handlarggenmbolische oder kommunikative

Bedeutung geben.

Die  kindlichen symbolischen Handlungen entwickelnichs von  kurzen
Handlungssequenzen zu hierarchischen Symbolsp{8@rki, 2000). Das Kind hat die
Moglichkeit, sein Spiel im voraus zu planen, zu @tern, weitere Gegenstande oder

Personen mit einzubeziehen und verschiedene Spatlsnen zu erfinden.

Auch das Betrachten von Bilderblichern und das Befashrer Handlungsablaufe setzt
voraus, dass sich das Kind bereits auf das Hansiaagltat konzentrieren kann. Die
Aufmerksamkeit des Kindes ist hierbei auf den Handbsablauf der Geschichte gerichtet.

Das Kind soll eine lebendige Vorstellung der Bilded deren Entwicklung aufbauen.

Wenn das Kind beispielsweise noch sehr mit dergKkéti des Malens beschaftigt ist, freut

es sich, Spuren zu hinterlassen und versucht sichdurch seine Bilder auszudriicken. Ab
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dem dritten Lebensjahr entdeckt das Kind, dassias keim Malen nicht nur um das
Hinterlassen von Spuren handelt, sondern dass Béder eine Bedeutung tragen, dass sie

einen symbolischen Wert haben und sie damit etwsdrécken kénnen.

7.3.3. Die sozial-kommunikativen Kompetenzen

In diesem Bereich werden hauptséachlich die friheét&dmKind-Interaktion und die friihen
Formen des sozialen Austausches im Kindesalter dotét. Die erste und wichtigste
Form des sozialen Austausches ist der direkte 8listausch. Gegen Ende des ersten
Lebensjahres kann das Kind durch den triangularéokk®ntakt die Personen- und
Gegenstandswelt miteinander verbinden. Dieser Blildet den eigentlichen Ursprung der
Sprache. Er gibt dem Kind die Mdglichkeit, mit d&gzugsperson Uber einen Gegenstand
zu kommunizieren. Das Kind erfahrt sich als eigémdige Person. Es lernt seine
Absichten auszudriicken und durch das Erkennen elmnddperson als ,Du” weil} es, dass

andere ihm helfen kénnen.

Sowohl der Umgang mit dem Wort ,Nein* als auch éaseinandersetzung mit dem
eigenen Spiegelbild sind in diesem Bereich Anhalt&pe, an denen man die Prozesse der
Loslésung und Individuation der Kinder beobachtanrk Im Alter von ca. zwei Jahren
erreicht das Kind den Ho6hepunkt der Individuatioggcklung. Dies zeigt sich
beispielsweise in dem Ereignis, dass das Kind wigch Gelingen einer Handlung lachelt
oder sich Uber die nicht gelungene Handlung &argBds Kind erfahrt sich als
eigenstandige Person mit eigenen, selbstandigchbaien Zielen.

Auch erkennt sich das Kind im Spiegelbild sobaldsied selbst als eigenstandige Person
erlebt. Am Ich-Sagen im Alter von ca. 30 bis 36 Mit@m erkennt man, dass das Kind
keinen Zweifel mehr Uber seine Eigenstandigkeit hat

Durch die Individuation ist das Kind beféhigt, déprache in seiner kommunikativen
Funktion zu nutzen. Es teilt seine Absichten mid darnt die Absichten der anderen

kennen. Es wendet sich sprachlich dem ,Du” zultsteh Fragen und hort ihm zu.

7.3.4. Die sprachlichen Kompetenzen

Diesen Bereich teilt Zollinger (1997) in die vermxtenen Bereiche des Sprachver-

standnisses, der Sprachproduktion und der spraemnliKkommunikation auf.
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Das Sprachverstandnis baut auf Erfahrungen des eKinohit der Personen- und
Gegenstandswelt auf. Es integriert beide Entwidgjdlinien und bildet dadurch eine
Brucke zwischen vorsprachlicher und sprachlichemimnikation. Anfangs versteht das
Kind sprachliche AuRerungen nur dann, wenn diesdiarSituation gebunden sind. Im
Verlauf der Entwicklung, wenn das Kind die symbdts Bedeutung der Wérter und
Handlungen entdeckt, 16st sich das Kind vom ,Hied Jetzt* und versteht nicht-situative
AuRerungen.

Diese Erkenntnis fuhrt dazu, dass das Kind seisereMWorte produziert. Es wendet sich
dem anderen zu, um diesem etwas Bestimmtes mituteAnfangs ist die Sprache

einseitig. Durch das Stellen von Fragen erweitag Kind seine Kenntnisse von Sprache
und von den Beziehungen zwischen Personen, Gegdestaind Ereignissen. Durch die
Auseinandersetzung mit sich selbst, mit der Persomed Objektwelt und mit der Sprache
erkennt das Kind die kommunikative und symbolisEbektion der Sprache. Es beginnt,
Gesprache zu fuhren.

7.3.5. Die Entwicklung vom Symbol- zum Rollenspiel

Da das Entwicklungsprofil von Zollinger (1997) ditwicklungsphase vom Ende des
zweiten zum dritten Lebensjahr in den Mittelpunktr @eobachtungen stellt, wurde das
Profil durch Daten erweitert, die die Ubergange \®ymbol- zum Rollenspiel bei Kindern
im Vorschulalter beschreiben (Burki, 2000; Oert999). Die kindliche Sozialisation im
Alter zwischen drei und sieben Jahren wirkt sichhaauf das Spiel, die Sprache und die
Kommunikation aus, so dass sich symbolische Hag@inrzu Rollenspielen entwickeln
(Burki, 2000). Im Unterschied zum Symbolspiel werddéeim Rollenspiel die
Spielaktivitdten mit weiteren Spielpartnern miteidar abgestimmt und eine gemeinsame
Vorstellung aufgebaut (Andresen, 2002; Oerter, 1998n bewusst in eine Rolle zu
schliipfen, muss das Kind in der Lage sein, sichime andere Person zu versetzen und
sich ein Bild von seinem Gegentber zu machen. Niitf fJahren ist es den meisten
Kindern moglich, eine soziale Rolle zu Gbernehmead die gespielten Handlungen und
Verhaltensweisen mit einer komplementaren Rollevetbinden. Sechsjahrige kdnnen
einem Akteur gleichzeitig verschiedene Rollen zweri (Andresen, 2002; Burki, 2000).

Durch den Dezentrierungsprozess (Burki, 2000) karsieh die Kinder immer leichter auf
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mehreren Handlungs- und Kommunikationsebenen bewe§e sind in der Lage, im
Spiel verschiedene Rollen zu beachten, zwischemachtdn und realen Rollen bzw.
Handlungen zu unterscheiden und ihre Aktivitaten denen der Spielpartner bezlglich
des vorgestellten Spielthemas zu koordinieren. Na&Btrki (2000) stellt die
Dekontextualisierung im Spiel die Voraussetzung fiie Entwicklung von
Phantasiespielen dar und ergibt sich gleichzeugder Spieltatigkeit. Das Kind kann nun
den Gegenstand bzw. die Handlung von der Bedeul@mmen. Sein Spielverhalten ist
nicht mehr so stark von vorhandenen Materialierdaly, sondern richtet sich auch nach
vorgestellten Objekten; verinnerlichte Handlung@&mren nur gedacht und mussen nicht
unbedingt ausgefuhrt werden. Die zunehmende Kamekthangigkeit beim Gestalten
fiktiver Spielaktivitaten weist auf den Aufbau kogwer Strukturen hin in Form von
Skripts bzw. mentalen Reprasentationen alltaglidHandlungsablaufe (Nelson, 1995).
Das Kind ist fahig, einzelne Téatigkeiten in der Stetlung miteinander zu verknipfen und
so die Spielhandlungen und Interaktionen mit sefBgielpartnern zu strukturieren (Burki,
2000). Die Spielaktivitaten werden zunehmend unabig&r von bestimmten
Gegenstanden realisiert, weil die Idee fur die Hiamgken ausschlaggebend ist. Spielideen
basieren auf Scripts fur die Ausgestaltung fikti@pielformen und kénnen auf der

Handlungsebene beliebig ausdifferenziert werdeshésKap. 2).

So wurde in dieser Untersuchung bei Kindern, dieibeein skriptbasiertes Spiel zeigten,
das Entwicklungsprofil (Zollinger, 1997) durch dien Kapitel 2 aufgelisteten
Entwicklungsbereiche erweitert. AnschlieRend ein@belle zum Uberblick zur

Auswertung des Entwicklungsprofils (Zollinger, 1997

Tab. 15: Ubersicht: Alltagsangaben der einzelnen Kompetemeztiee

Alter Praktisch-gnostiche | Symbolische Sozial- Sprachliche
Kompetenzen Kompetenzen kommunikative Kompetenzen
Kompetenzen
6-9 Mo Lall-Laute
9-12 Mo Handigkeit In den Mund Referentieller
ambivalent nehmen/ fallen Blickkontakt
lassen
Kontrolle
Anwesenheit der
Mutter
12-15 Mo Birste zu den Haaren Ineinanderstellen/ | Geben Situatve Aufforderung
fuhren Ausleeren befolgen
Zeigen
Klingel (Telf.) Funktionale Einzelne Worter
driicken nach Modell | Handlung Handlung
Geste Horer zum Ohn nachahmen ablehnen durch Direkte sprachliche
Abwendung Repetition
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Alter Praktisch-gnostiche | Symbolische Sozial- Sprachliche
Kompetenzen Kompetenzen kommunikative Kompetenzen
Kompetenzen
Mech. Spielzeug Funktional
fahren lassen gebrauchen Spiegel umdrehen
betasten
Im Bilderbuch
blattern
15-18 Mo Deckel spontan Absichten Alltagliche
wegnehmen oder ausdriicken Gegenstande geben
aufsetzen
Gegenstand Einzelne Bilder
Punkte, Striche male austauschen benennen
Klingel (Telf.) Handlung Handlungsbegleitende
driicken spontan ablehnen durch AuRerungen
Geste Telefonhorer Kopfschutteln
zurlcklegen
Beschamt
Flasche kippen und wegsehen vom
auf Gefal zielen Spiegel
Knetmasse mit Gabel
aufspielRen
Drehbewegung am
mech. Spielz.
Einzelne Formen in
Formbox stecken
18-24 Mo Kritzeln eckig Handlungsresultat | Um Hilfe bitten Nich-situatve
beobachten AuRerungen verstehen
Drehbewegungen Handlung
Deckel Flasche Einfache ablehnen durch Assimilationen/
symbolische Nein-sagen Elisionen/
Formen Uber Handlungen Substitutionen
Versuch/Irrtum in Sich im Spiegel
Formbox Bilderbuch betrachten Alltagliche
betrachten Gegenstande und
Schienen Uber Auf Schmutz/ Handlungen benennen
Versuch/Irrtum Nasse reagieren
Einwortséatze/
Lacheln nach Zweiwortsatze
gelungener
Handlung Absichten und Geflhle
sprachlich ausdriicken
Auf eigene
Schwierigkeit
reagieren
Sich beim Namen
nennen
24-30 Mo Handigkeit bestimmt | Symbolische Absurde AuRerungen

Faustgriff/
Daumengriff

Kritzeln zirkular

Burste durch Haare

fuhren

Sequenzen linear

verstehen
Mehrwortsatze
Ereignisse beschreiber

Fragen stellen
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Alter Praktisch-gnostiche | Symbolische Sozial- Sprachliche
Kompetenzen Kompetenzen kommunikative Kompetenzen
Kompetenzen

Telefonhdrer korrekt
zum Ohr fihren und
Horer korrekt auf die
Gabel legen

Aufschrauben der
Flasche

Mech. Spielzeug
aufziehen

Zug auf Schienen
fahren mit Entgleisen

Schere 6ffnen und
schliefRen

Klebeband auf Papiel

heften

30-36 Mo Geschlossene FormenSymbolische Ich- sagen Differenzierter
malen Sequenzen geplant Wortgebrauch
Linien, Kreis malen | Fehlende Bildteile Verschiedene

erkennen Tierbilder benennen
Zuschrauben der
Flasche Eigener Zeichnung Informationen geben
Bedeutung geben
Knete zur Wurst

rollen, mit Messer Bildl.

schneiden und Handlungsablaufe
auswallen erfassen

Alle Formen

antizipierend in
Formbox stecken

Schienen

antizipierend und Zug
mit Magneten ohne zu
entgleisen fahren

Schnitte beidhandig

36-42 Mo Erwachsenengriff Alle Laute aul3er
S/SCHI/R bilden

Kapazitat abschatzen
Komplexe Satze

Schnitte einhandig (Nebensatze)
Nabhtstelle des Gesprach fuhren
Klebebands erfassen

42-52 Mo Prasenz der GG Sequenzen werden Soziale Rollen eigene Erlebnisse
wichtig, aber nicht zu Geschichten werden erzahlen
handlungsbestimmengdverknipft Ubernommen

Information erfragen
Spiel ist schon
skriptgeleitet
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7.3.6. Spezielle Beobachtungen des Entwicklungsprofils

In Zollingers Entwicklungsprofil (1997) werden iedem der vier Kompetenzbereiche
einzelne spezielle Beobachtungen aufgefiihrt, weicherhalb der normalen kindlichen
Entwicklung nicht oder nur selten vorkommen.

Zollinger teilt die speziellen Beobachtungen im d@eln der praktisch-gnostischen
Kompetenzen in zwei Teilgebiete auf, die Stérunden Planung und Durchfiihrung der
Handlung und die Stérungen der Erfassung und dageBen der Situation. Wenn
wahrend der Durchfihrung des Profils diese Besdwmilien in diesen Bereichen zu
beobachten sind, kann dies auf Wahrnehmungsstémungeickzufihren sein (Affolter,
1993; Zollinger, 1997), die zu Beeintrachtigungen weiteren Kompetenzbereiche flhren
konnen.

Zollinger beschreibt als spezielle Beobachtungen Bereich der symbolischen
Kompetenzen Schwierigkeiten im Spielaufbau und awfbl wie auch ein &uRerst
sprunghaftes Spiel, stereotype Handlungen oderaggressives und destruktives Spiel.
Kinder mit solchen Schwierigkeiten kénnen sich damch nicht auf das Resultat ihrer
Handlungen konzentrieren und erfassen somit night~dnktion ihrer Handlungen bzw.
des Spiels.

Im Bereich der sozial-kommunikativen KompetenzemmnteZollinger fehlende oder
mangelnde Dialogregeln, wie ein selten direktecl{ontakt und somit Probleme in der
Triangulierung und Schwierigkeiten des Individuasprozesses (Zollinger, 1994) wie
Verweigerung des Spiegelbildes oder autoaggrestawvellungen.

Als spezielle Beobachtung im Bereich der sprackiicKompetenzen nennt sie Merkmale,
die mangelndes Sprachverstandnis bedeuten wientBeptetation von Schlisselwdrtern
oder eine Tendenz, alle Fragen bejahend zu beaetwader das Stellen stereotyper
Fragen; Schwierigkeiten bei der Sprachproduktionerodlem Sprechablauf und
Auffalligkeiten der Stimmgebung beziehungsweisesBdee.

Somit unterscheidet sie durch die Beschreibung sp@ziellen Verhaltensweisen den
Unterschied zwischen einer verzogerten Entwicklung einer Entwicklungsstorung. Bei
der Verzogerung entsprechen die einzelnen Fahegkeitcht dem Lebensalter. Bei der
Entwicklungsstorung jedoch tauchen spezielle Belotomgen auf, die in einer normalen
Entwicklung kaum auftreten. Wie es zu diesen Stgeankommen kann, bedarf einer
eingehenden neurologischen und medizinischen Dgsegnin wesentlicher Ansatzpunkt

zur Beobachtung von Spracherwerbsstérungen bildath adie Struktur des
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Entwicklungsprofils. Zollinger (1997) halt bei Kiath, bei denen eine gleichmalige
Verzdgerung in allen Bereichen vorliegt, d.h. dagwicklungsprofil erweist sich als

homogen, eine Intervention fur nicht angebracht.s O&nd mit einem homogen

verzogerten Entwicklungsprofil kann ohne Einwirkegine weitere Entwicklung steuern
(Bohr, 2004). Wenn jedoch das Profil eine heteregéntwicklung aufweist, bewirkt das
Uberwiegen im Entwicklungsprozess Stérungen, de iimd ohne Intervention schwer
bewaltigen kann (Zollinger, 1994, 1997).

7.4. Der Elternfragebogen

Im Rahmen einer Anamnese wird die Vorgeschichte #a&sdes bekannt. Eine
Anamneseerhebung schliel3t biologische, psychische soziale Aspekte mit ein
(Grohnfeldt, 2007). Die dabei erhaltenen Inform@agio erlauben oftmals Rickschlisse auf
Risikofaktoren und kausale Zusammenhange. Durclelgez-ragen werden Daten zur
bisherigen kindlichen Entwicklung gesammelt, foketsauf Fragen zur Sprach- und
Kommunikationsentwicklung. Ein weiterer Bestandtell die Erhebung der kindlichen
psychischen Befindlichkeit, wie beispielsweise $tiamgsanderungen und -
schwankungen. Ebenfalls eng mit dem Verhalten \igyfrist die Erhebung der familidren
Vorgeschichte und die sozialen Gegebenheiten,nemddas Kind lebt.

In der vorliegenden Untersuchung wurde ein Elteamnew entwickelt, welches Fragen
zur allgemeinen kindlichen Entwicklung, zu seinerarhélten und zu den allgemeinen

Lebensumstanden erfragt.

7.4.1. Fragen zur allgemeinen Entwicklung

Der erste Teil des Kurzinterviews der vorliegendebeit befasst sich mit Fragen zum
Verlauf der Schwangerschaft, der Geburt und dgeaikeinen kindlichen Entwicklung, da
diese Bereiche bei chronischer Armut und Risikafedt oft Stérungen zeigen und die

kindliche Entwicklung beeintrachtigen (WustmannQ2))

Im Rahmen der Sprachdiagnostik beschatftigt sichAdiamnese mit dem Spracherwerb,
d.h. mit dem Auftreten von Lauten, Wortern und Batsowie mit dem Sprechverhalten.
Hierbei wird erfragt, ob das Kind nur an bestimm@men oder mit bestimmten Personen

spricht, vor dem Einschlafen Sprechmonologe futer@ine Pseudosprache spricht. Diese
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Daten sollen Informationen Uber einen mdoglichenafumenhang zwischen belasteten
familiaren Verhaltnissen und dem Sprachverhaltes Hendes hervorbringen (Katz-
Bernstein, 2007).

Die AIEPI-Initiative (Atencion Integrada a Las Enfeedades Prevalentes de la Infancia),
die von der Weltgesundheitsorganisation (WHO) umd ONICEF (1996) entwickelt
wurde (Organizacion Panamericana de la Salud, 12084), beschreibt die haufigsten
Gesundheitsschwierigkeiten und auftretenden Kratigméei unter Armut aufwachsenden
Kindern bis zum fiinften Lebensjahr in Lateinamerikahand dieser Daten wurde in dem
vorliegenden Fragebogen das Auftreten und die Kkeiti von Krankheiten im
Kindesalter wie Magenprobleme (Darmparasiten, Dhatthetc.), Atembeschwerden,

Hautprobleme, Untererndhrung, Anamie, u.a. erfragt.

7.4.2. Fragen zum Verhalten

Die Fragen zum kindlichen Verhalten ermitteln Stiysbilder wie exzessives Schreien,
Schlafstérungen, Futter- und Gedeihstdérungen, sikaes Klammern, sowie auch Trotzen
und Toben. Diese Stoérungen sind Ausdruck von Sgamn der emotionalen
Verhaltensregulation (Papousek et al., 2004). Aualden Fragen gestellt, die Stérungen
der frihen Verhaltens- und Beziehungsregulatiorspditen S&uglings- und Kleinkindalter
aufzeigen, wie beispielsweise chronische Unruhegessive Angstlichkeit und soziale
Gehemmtheit, UbermalRige Trennungsangst, frihe AwuBamkeitsstorungen im Spiel,
exzessives Klammern, exzessives Trotzverhaltenaggdessiv-oppositionelles Verhalten.
Stérungen in diesen Bereichen zeigen eine fehldidereinstimmung zwischen dem
kindlichen Verhalten und den Erwartungen, Anforagmen und Madoglichkeiten der
Umwelt. Diese sogenannte ,Misfit* (Largo, 1993) fah haufig zu unglnstigeren
Entwicklungsbedingungen. Die Bereiche werden inh|&werhalten®, ,Essverhalten* und
.Sonstige Verhaltensaufalligkeiten* aufgeteilt undch den Haufigkeiten der kindlichen
Verhaltensweisen (nie oder manchmal; ja oder Ulsgevid; war friher ein Problem)
erfragt. Die kindlichen Verhaltensweisen, die nicbtEss- oder Schlafsituationen gehoren,
werden nochmals unterteilt in Auftreten des kirfatic Verhaltens zu Hause und aul3erhalb
des hauslichen Umfeldes. Es sollen folgende St@&mungder emotionalen

Verhaltensregulation (Papousek et al., 2004) drfamss. ausgeschlossen werden:
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- ,Schlafverhalten*: Hier geht es um lang anhalterdlerchschlafstérungen im
Kleinkindalter, dazu z&hlen u.a. ein unregelméaBidggechlaf mit haufigen
Wachphasen und Schwierigkeiten wieder einzuschlafestillbare Schreikrampfe,
Bettnassen und Einkoten oder Schwierigkeiten enidaten oder alleine zu
schlafen (Papousek et al., 2004).

- ,Essverhalten“: Hier geht es um negative oder estzesReaktionen wahrend der
Esssituation. Zu Leitsymptomen bei  Fitterstérungegehdren u.a.
Nahrungsverweigerung, Erbrechen, Kau- und Schlwtkpme, von den Eltern als
provokativ empfundenes Essverhalten, altersunanggenmes Essverhalten oder
Futterungskontext, extrem wahlerische Lebensmitsiahl, etc (Largo, 2004;
PapousSek et al., 2004).

- ,Sonstige Verhaltensaufféalligkeiten“: Dieser Beteiaumfasst Stérungen der
emotionalen Verhaltenregulation wie exzessives Kiam bzw. Angstlichkeit
oder soziale Gehemmtheit, Ubermalige Trennungsangstmeidung des
Blickkontaktes, Aufmerksamkeitsstorungen und lechtblenkbarkeit im Spiel,
exzessives Trotzen, autoaggressives Verhalteneotye Handlungen oder
Bewegungen, etc. (Papousek et al., 2004)

7.4.3. Fragen zu den allgemeinen Lebensumsténden

Einen prognostischen Stellenwert fir die kindlicentwicklung stellen frihe
psychosoziale Risikofaktoren in der Familie dar uglst et al., 1998, 2000).
Entwicklungsrisiken hangen jedoch von weiteren Bgdhgen ab. Frihkindliche
Regulationsstérungen sind umso unginstiger, jeegrdi Interaktion beeintrachtigt ist
und je belasteter die familiare Umgebung des Kindeg¢Papousek, 1999). Somit sollen
Informationen zu mdglichen beeinflussenden Risikibgungen und Ressourcen des
familiaren Umfeldes durch das Interview erhalten rdea. Erfragt werden im
Kurzinterview Angaben des Bildungsniveaus der Bltedlas bei Personen, die unter
Armutsbedingungen leben, haufig niedrig ist (Wustma&004) und oft verbunden ist mit
einfachen Berufen mit niedrigem Einkommen. Auchddatur gesundheitlichen Situation
der Eltern, zu weiteren Kindern und ob bei diesen Schulbesuch stattfindet, werden

erfragt.

Zur Beschreibung des Wohnumfeldes werden Daten Audr der Wohnung, der
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Infrastruktur und der Anzahl der Bewohner erholzlnes in Armutsgebieten oft zu einem
beengten Wohnraum mit einer hohen Zahl von Fammiiggliedern kommt (Wustmann,
2004). Somit erschien es auch wichtig herauszufindelche Person bei Abwesenheit der

Eltern die Betreuung des Kindes tbernimmt.

7.5. Der Q-Sort der Erfassung der mitterlichen Sensitiviét

Das Maternal Behavior Q-Sort (Pederson et al., 1998steht aus verschiedenen
Beurteilungsitems des miitterlichen Verhaltens wadhiger hauslichen Interaktion. Die Q-
Sort-Methode ist ein Kartensortierverfahren, dasobders fur die Erfassung von
Meinungs-, Einstellungs- und Wertestrukturen verdegiwird (Muller & Kals, 2004). Das

mutterliche Sensitivitat Q-Sort (Pederson et @99) wurde als Verfahren entwickelt zur
Erfassung der mitterlichen Feinfihligkeit nach Beadttung ihres Verhaltens im

alltaglichen hauslichen Kontext.

Fur die Hinweise auf die Gutekriterien des Verfalisreei auf die Arbeiten von Atikson et
al. (1999) und Moran et al. (1992) verwiesen. Digliditat und die Reliabilitat dieses
Verfahrens sind Uberpruft und ausreichend fur disvé@ndung bei Kindern im Alter von
sechs bis 42 Monaten bestatigt worden (Atkinsal.e1999; Moran et al., 1992).

Diese Methode zielt auf das mitterliche Verhaltersichtlich der Balance der Regulation,
Interaktion und Kommunikation mit inrem Kind. Beiedem Verfahren sollen wiederholt
maoglichst unaufféllige Verhaltensbeobachtungen ligeéihrt werden, so dass auch
Anderungen in der Mutter-Kind-Interaktion beobathterden konnen. Das Verfahren ist
insbesondere auf das Verhalten der Mutter in Reakauf die Signale des Kindes
abgestimmt und besteht aus zu sortierenden 90 .Iterese Items beschreiben eine Skala
hoch sensitiver bis wenig feinfuihliger mutterliché&rhaltensweisen nach Ainsworth et al.
(1978). Durch die Beobachtung des mutterlichen ¥kehs wahrend der Interaktion mit
ihrem Kind erfasst das Verfahren, ob die Mutterrébetimmend in Handlungen und
Kommunikation agiert, inwieweit ihre Reaktionen i@t und angemessen sind und wie
sie die kindlichen Emotionen reguliert. Auch zeiehrdie Methode die mitterlichen
Reaktionen auf die kindlichen Signale auf und obsei Reaktionen angemessen und
prompt sind. Die Items sollen ein breites Spektram Beobachtungsmerkmalen des

mdtterlichen Verhaltens in Alltagssituationen eriigigen. Der Beobachter soll die
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Kriterien der Items gut kennen, so dass diese itemeth, seine Aufmerksamkeit auf das zu
erhebende mitterliche Verhalten zu fokussieren @loet al., 2002; Waters & Dean,
1985).

Die 90 Items werden auf Kartchen gedruckt und rdeain Hausbesuchen hinsichtlich der
Relevanz des beobachteten mutterlichen Verhalteriees. Die Karten werden je nach
hoch sensitiven bis wenig feinfuihligen Verhaltemtisst und in neun Stapeln aufgeteilt.
Die Klassifikation der Stapel erfolgt von ,diesegsagen sind aufderst typisch” (Stapel 9)
Uber ,diese Aussagen sind weder typisch noch ustipi(Stapel 5) bis ,diese Aussagen
sind aufRerst untypisch” (Stapel 1). Wichtig dabezu beachten, dass jedem Stapel nur 10
Items zugeordnet werden durfen. Zur Auswertung wad Itemprofil der Mutter mit dem
Kriteriumsprofil einer hoch sensitiven Mutter kdreet. Je hoher das Itemprofil der Mutter
mit dem Kiriteriumsprofil korreliert, umso hoher dirdie Feinflhligkeit der Mutter

eingeschatzt.

Fur die Beobachtungen im alltaglichen hauslichen félsn sind mehrere langere
Hausbesuche notwendig, jeder von ca. zwei Stungdarginen reprasentativen Ausschnitt
des miutterlichen Verhaltensrepertoires zu erhalBmn.empfiehlt Pederson et al. (1990,
1998) zwei bis drei Hausbesuche mit einer Dauer paweils zweieinhalb bis drei
Stunden. Wenn der Beobachter es als notwendig dh#ta sollen weitere
Beobachtungstermine vereinbart werden. Es solleneije zwei Beobachter die
Hausbesuche durchfiihren. Sie sollen wahrend debd®dung Notizen machen zur
mdtterlichen Verfugbarkeit und zum Verhalten, zatetaktion, zur Affektregulierung,
zum Trost und zu Aufforderungen. Ferner weiter 2mginsamen Handlungen, zur
mtterlichen Wachsamkeit auf die kindlichen Handlem wahrend anderweitiger
Beschaftigung, sowie zu mutterlichen Reaktionendiifkindlichen AuRerungen. Ziel der
hauslichen mitterlichen Verhaltensbeobachtung ist Rerticksichtigung eines breiten
Spektrums an Verhalten in den verschiedenen atitégt Situationen. Anschliel3end

sollen die Beobachter die Items des Q-Sorts sertiand besprechen.

7.6. Zum Vorgehen

In der Kontaktaufnahme wahrend eines Hausbesuchaslew die Eltern Uber das

Vorgehen der Untersuchung aufgeklart und die Familind das Kind mit der
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Untersuchungssituation bekannt gemacht. Zwei weieermine fir die Beobachtungen
wahrend der Hausbesuche und ein Termin zur Ubenpgif des kindlichen

Sprachentwicklungsstandes wurden besprochen. Dislhésuche fanden innerhalb eines
ca. zweiwochigen Intervalls statt. Die Sprachentiicgsiberprifung wurde anschliel3end

in einem Raum des naheliegenden RehabilitationsrastCERLECO durchgefihrt.

Nach den erhobenen Daten wurde die Stichprobe & @mppen aufgeteilt, die jeweils
ein ahnliches Sprachentwicklungsalter aufwiesene Btichprobe von 21 Kindern erhielt
eine dreimonatige gezielte Forderung der nonvenbaled verbalen kommunikativen

Kompetenzen. Diese Gruppe setzte sich aus siebdohda und 14 Jungen zusammen.

Nach der Férderung wurde die gesamte Stichprobedde 42 Mutter-Kind-Paare anhand
derselben Methoden beobachtet. Es fanden ernewgbdauiche in einem ca. 14-tagigen

Intervall und anschliel3end eine Sprachentwicklubggirifung im Zentrum statt.

Nach einer dreimonatigen Pause wurden die gleichgntersuchungen zur

Wirksamkeitsuberprifung der Intervention erneuctgefuhrt.

Eine Kontrollgruppe von 21 Kindern, die nicht in mut in der Hauptstadt Quito

aufwachsen, wurde anhand derselben Methoden emponatiersucht.

7.6.1. Hausbesuche

Die Hausbesuche fanden jeweils im Verlauf des \dder Nachmittages statt und dauerten
ca. zweieinhalb bis drei Stunden. Nach einer kug&egriRung wurde die Mutter gebeten,
sich so zu verhalten wie gewohnlich und je nachieBeh beispielsweise héausliche
Tatigkeiten zu erledigen, als sei keine fremde d¢teranwesend. Somit konnte das
Verhalten der Mutter in Situationen beobachtet werdin der sie nicht direkt in der

Interaktion mit ihrem Kind eingebunden war, sond¢eder sich alleine unabhangig

voneinander beschéftigte, wie auch in Situationees dgemeinsames Handelns,

beispielsweise wahrend des Essens oder Spielens.

Wahrend der Hausbesuche notierten die Beobachiehp8hkte zum Verhalten der

Mutter. Es wurde auf die mitterliche Verfugbarlssitvohl bei der Interaktion als auch bei
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anderweitiger Beschaftigung der Mutter geachtettizda zum Erfolg bei Trost oder
Emotionsregulation sollten anhand der Beobachturgy #indlichen Reaktionen
aufgezeichnet werden. Auch sollte u.a. das Tempdrderaktion und der Umgang bei
engem Korperkontakt beachtet werden. Diese Stidkitpuwurden nach den Besuchen
besprochen und erganzt. Die Verteilung der Itemflgte nach dem letzten Hausbesuch

gemeinsam mit den Beobachterinnen.

7.6.2. Sprachentwicklungsuberprifung

Als dritter Termin wurde ein Videotermin zur Durdhfung der Spracherwerbsdiagnostik
vereinbart. Er fand in einem Raum im Rehabilitagmentrum CERELCO in San Pedro
statt. Dies dauerte ca. ein bis zwei Stunden. DiecBfihrung des Entwicklungsprofils

(Zollinger, 1997) wurde per Video aufgezeichnets Haurzinterview der Bezugspersonen

mit einem Diktiergerat aufgenommen.

Der Untersuchungsraum war mit einem Schreibtischd wrinigen Plastikstiihlen

ausgestattet. Das Spielmaterial lag auf kleineraRegverteilt im Raum, so dass das Kind
sich das Material anschauen und aussuchen konras. NDaterial des Profils wurde

vorgestellt und zum Spiel vorgeschlagen. Beim 3pigl handelte es sich um diverse
Gegenstande, wie ein Spielzeugtelefon, eine ,Batwi3, Malstifte u.a.

Sobald die Mutter mit ihrem Kind den Raum betra&gdnn die eigentliche Untersuchung.
Nach einer kurzen BegrufRung wurde die komplette manksamkeit auf das Kind

gerichtet. Wahrend des gemeinsamen Spiels oddexjdoration der Gegenstande wurde
beobachtet, wie das Kind mit den verschiedenen @#geden umging, welche es
bevorzugte, was es gerne machte, wie es seine Absiaind Winsche mitteilte, ob es

Kontakt aufnahm, den Spielpartner akzeptierte @itgesAuRerungen verstehen konnte.

Als Ausgangslage wurde oft die Brio-Bahn oder diernibox benutzt, die viel
Aufmerksamkeit hervorriefen. Es ging hauptsachteinum, das Interesse des Kindes fur
die Gegenstande zu wecken, so dass es mit diegghsp den Spielpartner akzeptiert.
Sobald sich das Kind mit einem Gegenstand auseansettte, wurde beobachtet, wie es
diesen in die Hand nahm, wie es ihn manipuliertas ws damit machte, ob es dessen

Funktion erfasste und ihn in seine Handlung mitberog oder ob es den Gegenstand
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explorierte. Die Situation wurde langsam durch ereitGegenstande erweitert. Oft wurde
mit demselben Gegenstand Uber eine langere Zeiispgespielt, bis das Kind die

Funktion dieses Gegenstandes erfasste und siam evederen zuwandte.

Sobald sich das Kind auf seine Aktivitaten konzente, wurden seine Handlungen
verfolgt und beobachtet, ob es diese weiterflhlviederholte, erweiterte oder abbrach. So
weit die Zeit reichte, wurden weitere GegenstanaeUberpriifung anderer Bereiche des
Entwicklungsprofils dem Kind angeboten.

Anschlie3end erfolgte das Kurzinterview mit der Bgsperson. Das Kind und die zweite

Beobachterin spielten inzwischen zusammen weiter.

7.6.3. Forderung

Das Forderangebot fand einmal wochentlich im zurflging gestellten Raum des
Rehabilitationszentrums CERLECO, statt sowie aucimmal wOoOchentlich bei

Hausbesuchen flir jeweils eine Stunde. Der Fordeamen umfasste insgesamt drei
Monate. Die einzelnen Forderstunden im Rehabiiteszentrum wurden auf Videodateien

festgehalten.

Die Forderung wurde an den jeweiligen Sprachentwigisstand des Kindes angepasst,
beispielsweise benétigten Kinder mit einer gro3eké&grzdogerung eine vereinfachte
Sprache, verlassliche Symbole und eine Strukturgerder Fordereinheit durch feste
Rituale. Klare Markierungen verhalfen dem Kind daBEandlungen und Situationen zu
begreifen und zu symbolisieren (Katz-Bernstein, 9®8ei Kindern dagegen, die eine
weitgehend altersgemal3e Sprachentwicklung aufwjesamden durch verschiedene
Angebote die Wortbedeutung und der Wortschatz ¢ewteund die Erzahlfahigkeit
unterstitzt. Auch die Forderung der Symbolisiert@iggkeiten und die der sozial-
kommunikativen Kompetenzen standen im Vordergrumiirch das Spielen und
Ausprobieren verschiedener Handlungen sollte dagsacBperstandnis verbessert,
Handlungs- und Beziehungszusammenhénge erschlossesprachliche Skripte erstellt
werden, die es dem Kind erlauben sollten, seinedidagsfahigkeit zu verstehen und zu
nutzen. Das Erleben der sprachlichen beziehungeweimmunikativen Eigenwirksamkeit

und der Steuerung der Handlungsablaufe weckt dielikhe Motivation, die Sprache
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weiter zu erfahren, aufzubauen und einzusetzerz{Batnstein, 2003). Somit wurde der
Aufbau dialogischer Interaktionsregeln, konkretemnktionaler und symbolischer
Handlungen und Bewegungsablaufe gefordert, um dids@an mittels Sprache
beziehungsweise Skripten oder Symbolisierungsfaigk beziehungsweise narrativen
Kompetenzen in Beziehungszusammenhangen zu e@bliend als symbolische
Kompetenzen zu verankern. So sollte das kompleeeoglene Symbolspiel des Kindes
und die in Kommunikation ausgehandelten Grenzen idmmoglichen, im voraus
Situationen und Intentionen anderer Personen zieitew und somit diese ablehnen zu
konnen (Katz-Bernstein et al., 2002). Durch positiRlickmeldung, beispielsweise durch
Wiederholen und Erweitern der kindlichen AuRerungsplite Mut zum Erklaren,
Verhandeln und Diskutieren und folglich zur Eigerksamkeit erreicht werden. Zunachst
sollte der Erwachsene unterstitzend als Modell Rateérenz fur die Struktur beistehen
(,Scaffolding®). Allmahlich sollte das Kind dieser8ktur als Eigenkompetenz erschliel3en
(Hausendorf & Quasthoff, 1996). Hilfestellende untbrdernde MalRnahmen
(beispielsweise ,Discourse Acquisition Support 8gst, Hausendorf & Quasthoff, 1996)
tragen zum Gelingen der Erz&hlinteraktion bei uaibén die kindliche Erzahlentwicklung
an (Hausendorf & Quasthoff, 1996). Die Fordersitrasollte einen Raum darstellen, ,wo
vorhandene Potentiale unterstiitzt und geférdentséente Lern-, Sozialisations- und
Personlichkeitsprozesse nachgeholt, Defizite korsgkemisch aufgehoben und Stérungen
in diesen Bereichen abgebaut und durch neue Seatagd Mdglichkeiten ersetzt werden
kénnen (Katz-Bernstein, 1997, S.50).

7.6.4. Weitere Datenerhebung

Nach der dreimonatigen Forderung wurde erneut geacBentwicklungsstand der 42
Kinder anhand des Entwicklungsprofils von Zolling#997) erstellt. Es wurde auch nach
erneuten zwei Hausbesuchen in vierzehntagigenvhdten die mutterliche Sensitivitat

erfasst.

Nach einem wiederholten dreimonatigen Zeitintervialigte eine Kontrollevaluation
anhand derselben Methoden. Somit konnte die Enlwngskontinuitat Uber einen
langeren Zeitraum begleitet werden (Katz-Bernst@003) und die Wirksamkeit der

Intervention Uberpruft werden. Es wurden zwei Hagsiche durchgefihrt, in denen wie
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bei dem oben beschriebenen Verfahren erlautert eyudie mutterliche Reaktivitat
beurteilt wurde. Auch die Erhebung des kindlichgmaSherwerbsstandes erfolgte erneut

anhand des Entwicklungsprofils von Zollinger (1997)

7.6.5. Stichprobe der Mittelschichtfamilien

Die zweite Stichprobe stellte, wie bereits besdiare eine Gruppe von 21 Kindern dar, die
nicht unter Armutsbedingungen aufgewachsen istdeonin Mittelschichtfamilien in der
Hauptstadt Ecuadors lebt. In der telefonischen &ktaufnahme wurden die Eltern tber
das Vorgehen der Untersuchung aufgeklart. ZweieseiTermine fur die Beobachtungen
wahrend der Hausbesuche und ein Termin zur Ubempgif des kindlichen
Sprachentwicklungsstandes wurden vereinbart. Diasbiesuche fanden innerhalb eines
ca. 14-tagigen Intervalls statt. Die Sprachentwinlgstberprifung wurde anschlie3end in
einem privaten Raum durchgefiihrt, der auch mitreiideokamera ausgestattet war, mit
der die Uberpriifung festgehalten wurde. Die Spraistieklungsuberprifung wurde mit
den gleichen Materialen wie bei der anderen Stadurchgefihrt.

Die Mutter wurde zusammen mit ihrem Kind zu eineemriin bestellt. Nachdem beide in
den Videoraum gefihrt wurden, wurde die Untersughumit dem Kind wie oben
beschrieben  durchgefihrt. Die  Mutter war  wahrend r dekindlichen
Sprachentwicklungsuiberprifung anwesend und wurdeetgr, nicht in das Geschehen
einzugreifen. AnschlieRend fanden ein Kurzinterviemnd eine Anamnese zum
Gesundheitszustand und zu weiteren Daten des Kindésseinem Umfeld statt. Dabei

spielten das Kind und die zweite Beobachterin gassn weiter.
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8. Befunddarstellung

Im Rahmen der theoretischen Ausfiihrungen wurde edéetlit, welchen Einfluss und
welche Auswirkungen erhdhte soziale und Okonomiséhsikobelastungen auf die
kindliche Entwicklung und auf die Mutter-Kind-Inttion haben kénnen. Armut als
Einzelfaktor stellt nur einen schwachen Risikofakidar Vernachlassigung dar (Kindler,
2007). Jedoch kommen bei Armut oft mehrere Riskimi@n zusammen und je mehr
Faktoren eine Familie additiv belasten, desto h@&@wodreint die Wahrscheinlichkeit auf
negative Folgen der kindlichen Entwicklung. Zu dersikofaktoren zahlen u.a. eine
unadaquate Wohnsituation, unregelmafiges Einkommneselbstandige Lebensfihrung,
unregelmallige Mahlzeiten und die Sorge der Siakdlersg der kindlichen Gesundheit,
Nahrung, Unterkunft und Kleidung (Ostler & Ziegemha2007). Von Seiten des Kindes
zahlen u.a. auch Risikofaktoren wie ein unerwlreshKind, vorgeburtliche oder
geburtliche Risiken oder gesundheitliche Beeinttigangen (Wolff, 2007). Der Kontext
chronischer und multipler Risikobedingungen beesst die kindliche Entwicklung und
kann zu Entwicklungsstorungen beziehungsweise 8prawicklungsstorungen und zu
kindliche Verhaltensauffalligkeiten fihren (Papdugeal., 2004).

Die Frage nach den Folgen der Armut fir die Entiicl der Kinder lasst sich nicht
pauschal beantworten, sondern h&ngt insbesondetk davon ab, inwieweit die
kindlichen Bindungsbedirfnisse erfullt werden kamr(ggl. Suess & Hantel-Quitmann,
2004). Trotz erheblicher Belastungen schaffen eshHRisiko-Kinder sich gut zu
entwickeln (Werner 1997), jedoch kann es nichtesetiufgrund der Lebensumstande zu
Entwicklungsstérungen (Laucht et al., 1998) und gefdhrdung des Kindeswohls
kommen (Kindler et al., 2006). Die Risikobedingundénnen nicht nur Folgen auf die
kindliche Entwicklung haben, sondern sie konnenadstehd auf die Eltern-Kind-
Interaktion wirken, die bei Stérungen wiederum negalie kindliche Entwicklung
beeinflusst. So kann die Eltern-Kind-Beziehung ékangsweise die im Kontext
spezifische Bindungsbeziehung als eine zentralerimdtionsquelle fir die Einschétzung
von Risiken bedeuten (Ostler & Ziegenhain, 2007).

Da Risiken im Umfeld, beim Kind, bei den Eltern undder Interaktion zu finden sind, ist
es wichtig herauszustellen, welche Risiko- bezigsurise welche Schutzfaktoren die

Kindesentwicklung hemmen oder vorantreiben, um salei Mdglichkeiten forderlicher
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Situationen des Kindes zu nutzen und frihzeitigéek$tiitzung der Familien zu schaffen
und um Interaktionsstérungen in der Familie unddkaimen Entwicklungsstérungen

wirksam zu begegnen.

Im Rahmen dieser Untersuchung wurden Kinder undtéditdie unter multiplen
Risikobedingungen in San Pedro leben, untersucht mit einer Kontrollgruppe von
Mittelschichtfamilien aus Quito verglichen. Es werduf Einflussfaktoren von Seiten der
kindlichen Entwicklung im Hinblick auf deren sprdichen und kommunikativen
Kompetenzen und von Seiten der Mutter-Kind-Intamakim Hinblick auf die matterliche
Sensitivitat eingegangen.

Nachfolgend werden die erhobenen Daten der Unteusigcdargelegt. Es sollen mdgliche
Zusammenhange Uberprift werden zwischen kindlichéerhaltensauffalligkeiten,
niedriger  mdatterlicher  Sensitivitatswerte und  SpeEwerbsstérungen  unter
Berucksichtigung multipler Risikobedingungen in S@adro. Somit werden erst die Daten
der Stichprobe der Risikogruppe aus San Pedro eniStichprobe aus Quito verglichen.
Hierbei werden Unterschiede der Verteilung von katneén Verhaltensaufalligkeiten des

Sensitivitatsmalles und der kindlichen Sprachentumckiberpruft.

Weiterhin sollen Zusammenhange zwischen einer jezié-6rderung der verbalen und
nonverbalen Fahigkeiten und dem kindlichen Vermalteer matterlichen Sensitivitat und
dem Sprachentwicklungsalter tberprift werden. DigkiBgruppe aus San Pedro wurde
hierflr in zwei vergleichbare Gruppen aufgeteilbb&i eine von diesen eine dreimonatige
Forderung erhalten hat. So werden anschlieRenbatien beider Gruppen aus San Pedro
in den verschiedenen Messzeitpunkten — vor der éfind), unmittelbar nach der
Forderung und nach einer dreimonatigen Intervespianse — dargestellt. Dabei soll
Uberprift werden, ob nach der Intervention Veramdgen der kindlichen
Verhaltensauffalligkeiten, des  midtterlichen  Feiifjteitsmalles und  des

Sprachentwicklungsstand vorkommen.

8.1. Daten der Stichproben der Kinder aus San Pedro undus Quito

Der mogliche Zusammenhang beziehungsweise der uSsfl der multiplen

Risikobedingungen auf die kindliche Entwicklung urdif die frihe Eltern-Kind-

Interaktion sollte durch die gleiche Erhebungsmeéhim zwei verschiedenen Stichproben
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uberpruft werden. Uber einen Elternfragebogen keammaten zum kindlichen Verhalten
erhalten werden, die mutterliche Feinfuhligkeit deirdurch ein Beobachtungsverfahren
(,Maternal Sensitivity Q-Sort“ von Pederson et d999) erfasst und die kindliche
Sprechentwicklung durch eine standardisierte Diagko(,Entwicklungsprofil® von
Zollinger, 1997) Uberpruft. Die erhobenen Daten Sechprobe der Kinder aus San Pedro

wie die der Kontrollgruppe der Kinder aus Quito gkt anschlielRend dargestellt.

8.1.1. Allgemeine Daten zum kindlichen Verhalten

Nach Papousek et al. (2004) sind Storungsbilderewzessives Schreien, Schlafstérungen,
Futter- und Gedeihstérungen sowie auch u.a. exasss{lammern, Trotzen und Toben
Ausdruck von Storungen der emotionalen Verhaltepndagion. Im frihen Kindesalter
manifestieren sich solche Stdérungen insbesonderehmonischer Unruhe, exzessiver
Angstlichkeit und sozialer Gehemmtheit, UbermaRigerennungsangst, frihe
Aufmerksamkeitsstérungen im Spiel, exzessives Klanmmnexzessives Trotzverhalten und
aggressiv-oppositionelles Verhalten. Vor allem inonkext multipler organischer und
psychosozialer familiarer Risikobelastungen konrmsgrh solche Regulationsstérungen
entwickeln und festigen (Papousek, 2005). Da dMshaltensauffalligkeiten auf eine
fehlende Ubereinstimmung zwischen dem kindlicherhglten und den Erwartungen der
Umwelt deuten (Largo, 1993) und haufig zu ungumsgg Entwicklungsbedingungen
fuhren, wurden im Rahmen dieser Untersuchung dBeseiche im Elternfragebogen der
einzelnen Stichproben beobachtet. Dabei sollte Adieahme Uberprift werden, ob die
unter multiplen Risikobedingungen lebenden Kindes &an Pedro mehr Regulations-
beziehungsweise Verhaltensauffalligkeiten aufwegsrdie Kinder aus Quito.

8.1.1.1. Essverhalten
Die Anamnese im durchgefuhrten Elterninterview béfttgte sich u.a. mit Fragen zum

kindlichen Verhalten, die auf Essstorungen im kiottdn Verhalten hinweisen kdnnten.

Die folgende Tabelle zeigt unterschiedliche Essaktehsweisen beider Stichproben.
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Tab. 16: Essverhalten Kinder in Armut und aus Mittelschicht

Kinder unter Armut N=42 Kinder Mittelschicht N=21
RegelméRige Esszeiten 73,8 % (31 Kinder) 90,5 ¥K{h@er)
Verweigert Nahrung 42,9 % (18 Kinder) 28,6 % (6 dén)
Verschlingt Nahrung 31 % (13 Kinder) 4,8 % (1 Kind)
Wiirgt oder spuckt 26,2 % (11 Kinder) 19 % (4 Kinder
Isst nur bestimmte Sachen 21,4 % (9 Kinder) 33,F %inder)
Bevorzugt weiche Nahrung 26,2 % (11 Kinder) 28,6%Kinder)

Die Mutter der Risikokinder, die in Armut leben,sirieben haufiger Schwierigkeiten
wahrend der Esssituation als die Kontrollgruppe Miételschichtfamilien. Vor allem

haufig kam es bei der Risikogruppe zu Verweigerydg,9 %) oder exzessivem
Verschlingen (31 %) der Nahrung. Auch berichtetenEltern der Risikogruppe Uber ein
haufiges Wirgen beziehungsweise Spucken (26,2 %)eum Bevorzugen weicher Kost
(26,2 %) ihrer Kinder. Die Gruppe der Kinder aus déttelschicht hingegen zeigten
haufiger das Bevorzugen bestimmter (33,3 %) odeichee (28,6 %) Kost oder das
Verweigern (28,6 %) der Nahrung, dies trat jedodmeblich seltener auf als bei den

Risikokindern.

Unter der Annahme, dass die Gruppe der Risikokinkaufiger Auffalligkeiten des

Essverhaltens aufweist, sollte mittels des Chi-Qata@lests die Haufigkeit der einzelnen
Skalen des Essverhaltens beider Gruppen bereclerdem Es wird ersichtlich, dass die
beobachtete Verteilung von der erwarteten sigmifikabweicht und dass eine Gruppe
deutlich haufiger Auffalligkeiten zeigt. Dies kargin Hinweis auf einen mdglichen
Zusammenhang zwischen den jeweiligen Lebensbedgegyunund Stérungen des

kindlichen Essverhaltens sein.

Die Verteilung der Skalen ,regelmafdige Esszeitenti yVerweigerung der Nahrung®

zeigten keinen bedeutsamen Effekt.

Die Berechnung der Haufigkeit der Skala ,exzessWesschlingen der Nahrung* mittels
Chi-Quadrat ergab, dass das beschriebene Verhaltgmfikant von der erwarteten
Haufigkeit abweichty? (2) = 6,32; p = .04).
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Tab. 17: Haufigkeiten des auffallig verschlingenden Essviéeina der Kinder aus San Pedro und

Quito
verschlingt
San Pedro Quito Gesamt
Anzahl 28 20 48
nie oder manchmal
Erwartete Anzahl 32,0 16,0 48,0
Anzahl 13 1 14
ja, uberwiegend
Erwartete Anzahl 9,3 4.7 14,0
Anzahl 1 0 1
war frither ein Problem
Erwartete Anzahl 0,7 0,3 1,0
Anzahl 42 21 63
Gesamt
Erwartete Anzahl 42,0 21,0 63,0

In der Stichgruppe der Risikokinder zeigten die ddn haufiger als erwartet ein
verschlingendes Essverhalten (beobachtet: 13; ttv&,3). Die Mitter der Kinder der
Mittelschicht hingegen beschreiben bei ihren Kimdseltener als erwartet das Auftreten

eines verschlingenden Essverhaltens (beobachtetwaytet: 4,7).

Die Verteilung der Skalen ,wirgt oder spuckt®, fisaur bestimmte Sachen“ und

.bevorzugt weiche Nahrung“ zeigte keinen bedeutsa&féekt.

8.1.1.2. Schlafverhalten

Auch im kindlichen Schlafverhalten beschrieben Miétter der Risikostichprobe, dass
diese Kinder mehr Schwierigkeiten zeigten, ohnefeHider Eltern eigenstandig
einzuschlafen oder beim nachtlichen Erwachen ohmgerstitzung schwer wieder

einschlafen konnten, wie es anhand der folgendéellEazu beobachten ist.

Tab. 18: Schlafverhalten von Kindern in Armut und aus dettdschicht

Kinder unter Armut N=42 Kinder Mittelschicht N=21
RegelméRige Schlafzeiten 59,5 % (25 Kinder) 85, 8&Kinder)
Schlaft allein ein 23,8 % (10 Kinder) 81 % (17 Kemy
Braucht viel Hilfe beim 16,7 % (7 Kinder) 4,8 % (1 Kind)
Einschlafen
Wacht mind. 3x auf und kann 4,8 % (2 Kinder) -
nicht einschlafen
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Kinder unter Armut N=42 Kinder Mittelschicht N=21
Nachwandelt 16,7 % (7 Kinder) 4,8 % (1 Kind)
Bettnassen 11,9 % (5 Kinder) 19 % (4 Kinder)
Einkoten - -
Unstillbare Schreikrampfe bis|2 38,1 % (16 Kinder) 4,8 % (1 Kind)
Jahre
Unstillbare Schreikrampfe bis|4 7,1 % (3 Kinder) 4,8 % (1 Kind)
Jahre

Bei Tabelle 18 ist zu beobachten, dass es bei dedekh der Risikogruppe haufiger zu
Schwierigkeiten beim Ein- und Durchschlafen kommis dei den Kindern der

Mittelschicht. Besonders haufig wurden bei den Ieimd der Risikogruppe néachtliche
unstillbare Schreikrampfe bis zum zweiten LebensfaB,1 %) beschrieben, wahrend dies
in der Mittelschichtgruppe nur bei einem Kind begsgben wurde. Bei den Kindern der
Mittelschicht kam es haufiger vor, dass sie allescbliefen (81 %) und regelmalligere
Schlafzeiten (85,7 %) hatten als die Kinder derikegruppe, bei denen die Kinder
seltener allein schliefen (23,8 %), weniger regfigé Schlafzeiten hatten (59,5 %) und

haufiger Hilfe beim Einschlafen bendétigten (16,7. %)

Es sollte bei den Kindern der vorliegenden Untdrang der Erwartung nachgegangen
werden, ob die Stichgruppe der Risikokinder haufigerhaltensauffalligkeiten aufwies
als die Kinder der Mittelschicht. Mittels Chi-Quatisollte die Haufigkeit eines auffalligen
Schlafverhaltens beider Gruppen berechnet werdemrndie beobachtete Verteilung von
der erwarteten signifikant abweicht, d.h., dass ther Risikostichgruppe signifikant
haufiger Schlafstérungen beschrieben wurden alsntety kann dies auf einen madglichen

Zusammenhang der Risikobedingungen und der Entsgeln Schlafstérungen deuten.

Die Verteilung der Skala ,regelmaflige Schlafzeiteeigte keinen bedeutsamen Effekt.

Die Berechnung der Haufigkeit der Skala ,schlafeial ein* mittels Chi-Quadrat ergab,
dass das beschriebene Verhalten signifikant von etesarteten Haufigkeit abweicht
(x2 (1) = 18,67; p =.00).
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Tab. 19: Haufigkeiten ,schlaft allein ein* der Kinder ausrS@edro und Quito

schlaft allein ein

San Pedro Quito Gesamt

Anzahl 32 4 36
nie oder manchmal
Erwartete Anzahl 24,0 12,0 27,0
Anzahl 10 17 27
ja, uberwiegend
Erwartete Anzahl 18,0 9,0 27,0
Anzahl 42 21 63
Gesamt

Erwartete Anzahl 42,0 21,0 63,0

Die Risikokinder schlafen seltener als erwartetiallein (beobachtet: 10; erwartet: 17).
Die Kinder der Mittelschicht hingegen schlafen hgerf allein ein als erwartet

(beobachtet: 17; erwartet: 9,0).

Die Verteilung der Skalen ,braucht viel Hilfe belemschlafen”, ,Wacht mind. 3x auf und

kann nicht einschlafen”, “Nachtwandeln“ und ,Betdsén“ zeigten keine bedeutsamen
Effekte.

Die Berechnung der Verteilung der Skala ,Unstilloé@chreikrampfe bis zum zweiten
Lebensjahr* mittels Chi-Quadrat ergab, dass dashbiebene Verhalten signifikant von

der erwarteten Haufigkeit abweiclg((2) = 12,13; p = .00).

Tab. 20: Haufigkeiten ,Unstillbare Schreikrampfe bis zum #&n Lebensjahr der Kinder aus San
Pedro und Quito

unstillbare Schreikrampfe bis zum
zweiten Lebensjahr

San Pedro Quito Gesamt

Anzahl 26 20 46
nie oder manchmal
Erwartete Anzahl 30,7 15,3 46,0
Anzahl 0 1 1
ja, Uberwiegend
Erwartete Anzahl 0,7 3,0 1,0
Anzahl 16 0 16
war friiher ein Problem
Erwartete Anzahl 10,7 53 16,0
Anzahl 42 21 63
Gesamt

Erwartete Anzahl 42,0 21,0 63,0
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In der Stichgruppe der Risikokinder zeigten die dén bis zum zweiten Lebensjahr
haufiger als erwartet unstillbare Schreikrampfeofizehtet: 16; erwartet: 10,7). Die Mitter
der Kinder der Mittelschicht hingegen beschreibenilren Kindern seltener als erwartet
das Auftreten unstillbarer Schreikrampfe bis zumeit®n Lebensjahr (beobachtet: 1;

erwartet: 3,0).

Die Verteilung der Skala ,unstillbare Schreikrampbes vier Jahre* zeigte keinen

bedeutsamen Effekt.
8.1.1.3. Sonstige Verhaltensauffalligkeiten
Des weiteren werden die erhaltenen mdutterlichen cldesoungen des kindlichen

Verhaltens sowohl in hauslicher und bekannter alshain fremder und unbekannter

Umgebung in den folgenden Tabellen dargelegt.

Tab. 21: Spezielle Beobachtungen zum Verhalten im familidlenfeld der Kinder in Armut und
aus der Mittelschicht

Im familigren Umfeld Kinder unter Armut N=42 Kinder Mittelschicht N=21
Unruhig/leicht irritierbar 61,9 % (26 Kinder) 2398 (5 Kinder)
Kann sich selbst beruhigen 73,8 % (31 Kinder) 85,18 Kinder)
Quengelt viel/ ist schlecht 57,1 % (24 Kinder) 14,3 % (3 Kinder)
gelaunt

Stereotype Bewegungen 4,8 % (2 Kinder) 4,8 % (Kin
Sprunghaftes Spiel 35,7 % (15 Kinder) 19 % (4 keind
Hyperaktiv 78,6 % (33 Kinder) 9,5 % (2 Kinder)
Vermeidet Blickkontakt 11,9 % (5 Kinder) 4,8 % (InK)
Verschlossen fur die Umwelt 33,3 % (14 Kinder) %&1 Kind)
Angstlich gegeniiber neuen 81 % (34 Kinder) 9,5 % (2 Kinder)
Situationen

Spielt Uberwiegend allein 28,6 % (12 Kinder) 4,§24ind)

Ist Uberwiegend still 21,4 % (9 Kinder) 14,3 % (Bder)
Sucht/drangt nach Kontakt 4,8 % (2 Kinder) 9,5 9%Kj@der)
Klammert bei kurzen 59,5 % (25 Kinder) 19 % (4 Kinder)
Trennungen

Registriert Trennung kaum 19 % (8 Kinder) 4,8 %K(ad)
Aggressive Handlungen 31 % (13 Kinder) 14,3 % (Bd€r)
Autoaggressive Handlungen 16,7 % (7 Kinder) -

Tab. 22: Spezielle Beobachtungen zum Verhalten im unbekandtefeld der Kinder in Armut und
aus der Mittelschicht

Im unbekannten Umfeld Kinder unter Armut N=42 Kinder Mittelschicht N=21
Unruhig/leicht irritierbar 50 % (21 Kinder) 23,8 ¢ Kinder)
Kann sich selbst beruhigen 73,8 % (31 Kinder) P6,016 Kinder)
Quengelt viel/ ist schlecht 45,2 % (19 Kinder) 2%85 Kinder)
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Im unbekannten Umfeld

Kinder unter Armut N=42

Kinder Mittelschicht N=21

gelaunt

Stereotype Bewegungen 4,8 % (2 Kinder) 4,8 % (IdKin
Sprunghaftes Spiel 33,3 % (14 Kinder) 19 % (4 kind
Hyperaktiv 78,6 % (33 Kinder) 9,5 % (2 Kinder)
Vermeidet Blickkontakt 11,9 % (6 Kinder) 4,8 % (InK)
Verschlossen fir die Umwelt 35,7 % (15 Kinder) %52 Kinder)

Angstlich gegeniiber neuen
Situationen

81 % (34 Kinder)

14,3 % (3 Kinder)

Spielt Uberwiegend allein 33,3 % (14 Kinder) 4,824ind)
Ist Giberwiegend still 31 % (13 Kinder) 9,5 % (2 Har)
Sucht/drangt nach Kontakt 7,1 % (3 Kinder) 9,5 9Kiiader)

Klammert bei kurzen
Trennungen

57,1 % (24 Kinder)

19 % (4 Kinder)

Registriert Trennung kaum

23,8 % (10 Kinder)

4,819%ind)

Aggressive Handlungen

28,6 % (12 Kinder)

Autoaggressive Handlungen

16,7 % (7 Kinder)

9,5 % ({adkr)

Die Anzahl der Kinder, die sich selbst beruhigemnen, ist bei den Kindern der
Risikogruppe niedriger als bei der Gruppe der Kinder Mittelschicht (Risikogruppe:
73,8 % im familiaren Umfeld und 73,8 % im unbekamtJmfeld; Mittelschichtgruppe:

85,7 % im familiaren Umfeld und 76,2 % im unbekamtUmfeld). Mutter der

Risikostichprobe beschrieben ihre Kinder als haufigritiert (Risikogruppe: 61,9 % im

familiaren Umfeld und 50 % im unbekannten Umfelditt®schichtgruppe: 23,8 % im
familiaren Umfeld und 23,8 % im unbekannten Umfelohd quengelig (Risikogruppe:
57,1 % im familiaren Umfeld und 45,2 % im unbekamtmfeld; Mittelschichtgruppe:

14,3 % im familidren Umfeld und 23,8 % im unbekamtUmfeld) mit einem eher
sprunghaften (Risikogruppe: 37,5 % im familidren felth und 33,3 % im unbekannten
Umfeld; Mittelschichtgruppe 19 % im familiaren Urtdeund 19 % im unbekannten
Umfeld), hyperaktiven (Risikogruppe: 78,6% im fagmén Umfeld und 78,6 % im
unbekannten Umfeld; Mittelschichtgruppe: 9,5 % iamiflidren Umfeld und 9,5 % im
unbekannten Umfeld) und aggressiven (Risikogru@ie% im familiaren Umfeld und

28,6 % im unbekannten Umfeld; Mittelschichtgruppé;3 % im familiaren Umfeld und
95 % im Umfeld)
(Risikogruppe: 16,7% im familiaren Umfeld und 16% im unbekannten Umfeld;

unbekannten beziehungsweise agteagiven Verhalten
Mittelschichtgruppe: 0 % im familiaren Umfeld und% im unbekannten Umfeld). In
Bezug auf fremde Situationen schildern sie ihredémals schichtern (Risikogruppe: 33,3
% im familiaren Umfeld und 35,7 % im unbekannten feloly Mittelschicht: 4,8 % im
familiaren Umfeld und 9,5 % im unbekannten Umfelt)rickhaltend (Risikogruppe: 81
% im familiaren Umfeld und 81 % im unbekannten UleifeMittelschicht: 9,5 % im

familiaren Umfeld und 14,3 % im unbekannten Umfeldld exzessiv klammernd
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(Risikogruppe: 59,5 % im familidaren Umfeld und 574 im unbekannten Umfeld;

Mittelschicht: 19 % im familiaren Umfeld und 19 % unbekannten Umfeld).

So wurde das Verhalten der Kinder der Mittelschigbh ihren Mittern héaufiger als

ausgeglichen und in Ubereinstimmung mit den etteen Erwartungen beschrieben. Auch
erzahlten die Eltern aus Quito tUber Krisen in detwikcklung ihrer Kinder, die jedoch als

nicht persistent geschildert wurden und im Erzigisatitag in der Familie bewaltigt

werden konnten.

Im Elterninterview beschrieben Uberwiegend Elteen Risikostichgruppe das Verhalten
ihrer Kinder sowohl im unbekannten als auch im bekan Umfeld als auffallig.
Daraufhin wurden Chi-Quadrat-Tests berechnet utgerAnnahme, dass die Risikokinder
signifikant haufiger auffalliges Verhalten aufweisals die Kinder der Mittelschicht. Zeigt
sich, dass die beobachteten Verteilungen signifikan den erwarteten abweichen, d.h.,
dass signifikant haufiger Verhaltensaufélligkeitbri den Risikokindern beschrieben
werden als erwartet, so kann dies ein moglicherwdis darauf sein, dass die
Lebensbedingungen der Risikokinder zu Verhalterigbigkeiten fihren kénnen.

Die Berechnung der Haufigkeit der Skala ,ist ungdleicht irritierbar® mittels Chi-
Quadrat ergab, dass das beschriebene unruhige Merlsagnifikant von der erwarteten
Haufigkeit sowohl im bekannten Umfelg?((1) = 3,96; p = .00) als auch im unbekannten

Umfeld (x2 (1) = 3,96; p = .00) abweicht.

Tab. 23: Haufigkeiten des auffallig unruhigen Verhaltens lekannten wie auch im unbekannten
Umfeld der Kinder aus San Pedro und Quito

auffallig unruhiges Verhalten im | auffallig unruhiges Verhalten im
hauslichen Umfeld unbekannten Umfeld
San Pedro| Quito Gesamt | San Pedro| Quito |Gesamt
nie oder Anzahl 16 16 32 21 16 37
manchmal | Erwartete 213 10,7 32,0 24,0 12,3 37,0
Anzahl
" Anzahl 26 5 31 21 5 26
ja,
Uberwiegend | Erwartete 20,7 10,3 31.0 17.3 8.7 26.0
Anzahl
Anzahl 42 21 63 42 21 63
Gesamt
Erwartete 42,0 21,0 63,0 42,0 21,0 63,0
Anzahl

Diese Tabelle zeigt, dass die beobachtete AnzahlRigkokinder, die ein auffallig

unruhiges Verhalten sowohl im hauslichen Umfeldofizchtet: 26; erwartet: 20,7) als
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auch im unbekannten Umfeld (beobachtet: 21; erweli&3) aufweisen, hoher ist als die
erwartete Anzahl. Ein eher ruhiges Verhalten bei Bésikokindern kommt seltener als
erwartet sowohl im hauslichen (beobachtet: 16; getia?21,3) als auch im unbekannten
Umfeld (beobachtet 21; erwartet: 24) vor. Dagegeigen die Kinder der Mittelschicht

seltener als erwartet ein auffallig unruhiges Végmsowohl im hauslichen (beobachtet:
5; erwartet: 10,3) als auch im unbekannten Umféldobachtet 5; erwartet: 8,7) und
haufiger als erwartet ein ruhiges Verhalten soviohhauslichen (beobachtet: 16; erwartet:
10,7) als auch im unbekannten Umfeld (beobachte¢dgartet: 12,3).

Die Haufigkeit der Skala ,kann sich selbst beruhigeeigte weder im bekannten noch im

unbekannten Umfeld keinen bedeutsamen Effekt.

Die Berechnung mittels Chi-Quadrat fur die Skalaieqgelt viel, ist schlecht gelaunt®
ergab, dass das beobachtete exzessiv quengelihpaliéer signifikant von der erwarteten
Haufigkeit sowohl im bekannten Umfelg?((1) = 10,5; p = .00) als auch im unbekannten

Umfeld (x2 (1) = 2,73; p = .08) abweicht.

Tab. 24: Haufigkeiten des exzessiv quengeligen Verhaltenbékannten wie auch im unbekannten
Umfeld der Kinder aus San Pedro und Quito

auffallig quengeliges Verhalten im| aufféllig quengeliges Verhalten im
hauslichen Umfeld unbekannten Umfeld
San Pedro| Quito Gesamt | San Pedro| Quito |Gesamt
nie oder Anzahl 18 18 36 23 16 39
LRI Erwartete 24,0 12,0 36,0 26,0 13,0 39,0
Anzahl
ja Anzahl 24 3 27 19 5 24
Uberwiegend | Erwartete 18.0 9.0 27.0 16,0 8.0 24.0
Anzahl
Anzahl 42 21 63 42 21 63
Gesamt
Erwartete 42,0 21,0 63,0 42,0 21,0 63,0
Anzahl

Die Risikokinder weisen haufiger als erwartet airfifélig quengeliges Verhalten sowohl
im hauslichen Umfeld (beobachtet: 24; erwartet: aB) auch im unbekannten Umfeld
(beobachtet: 19; erwartet: 16) auf. Ein eher aasgeines Verhalten bei den Risikokindern
kommt seltener als erwartet sowohl im hauslichexoliachtet: 18; erwartet: 24) als auch

im unbekannten Umfeld (beobachtet 23; erwartet:v@8) Im Gegensatz hierzu weisen die
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Kinder der Mittelschicht seltener ein auffallig queliges Verhalten sowohl im hauslichen
(beobachtet: 3; erwartet: 9) als auch im unbekanbiafeld (beobachtet 18; erwartet: 12)
auf und haufiger ein ausgeglichenes Verhalten sbwaohh&uslichen (beobachtet: 16;
erwartet: 10,7) als auch im unbekannten Umfeld Ifbebtet 16; erwartet: 13).

Die Berechnung der Verteilung der Skalen der ,stgmgen Handlungen® und
~Sprunghaftes Spiel“ zeigten keinen bedeutsameekEff

Die Kinder der Risikostichgruppe wurden sehr haufmn den Eltern als hyperaktiv
beschrieben. So wurde auch ein Chi-Quadrat-Tesichaet unter der Annahme, dass die
Risikokinder signifikant haufiger als erwartet digperaktives Verhalten aufweisen im
Gegensatz zu den Kindern der Mittelschicht. Sowmhbekannten Umfeldyg (2) = 29,18;

p =.00) als auch im unbekannten Umfetd ) = 29,18; p = .00) weicht die Verteilung

der Skala ,hyperaktives Verhalten” signifikant vder erwarteten Haufigkeit ab.

Tab. 25: Haufigkeiten des hyperaktiven Verhaltens im bekanntie auch im unbekannten Umfeld
der Kinder aus San Pedro und Quito

auffallig hyperaktives Verhalten | auffallig hyperaktives Verhalten
im hauslichen Umfeld im unbekannten Umfeld

San Pedro| Quito Gesamt | San Pedro| Quito |Gesamt

nie oder | Anzahl 8 19 27 8 19 27

manchmal | Erwartete 18,0 9,0 27,0 18,0 9,0 27,0
Anzahl
Anzahl 33 2 35 33 2 35

ja, Uberwiegend

Erwartete 233 11,7 36,0 23,3 11,7 36,0
Anzahl
Anzahl 1 0 1 1 0 1

war friiher ein
Problem Erwartete

Py 07 03 1.0 0,7 03 1.0
Anzahl 42 21 63 42 21 63
Gesamt
Erwartete 42,0 21,0 63,0 42,0 21,0 63,0
Anzahl

Ein hyperaktives Verhalten kommt bei der Gruppe Rlistkokinder haufiger als erwartet
sowohl im hauslichen Umfeld (beobachtet: 34; eretar23,3) als auch im unbekannten
Umfeld (beobachtet: 34; erwartet: 23,3) vor. Einattdr berichtete Uber das hyperaktive

Verhalten ihres Kindes, was friher ein Problem tadts, sich aber bereits reguliert habe.
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Ein konzentriertes und ruhiges Verhalten bei desik@kindern kommt seltener als
erwartet sowohl im hauslichen (beobachtet: 8; d@etarl8) als auch im unbekannten
Umfeld (beobachtet 8; erwartet: 18) vor. Die Mutter Kinder der Mittelschicht
beschreiben seltener ein hyperaktives Verhaltenoebwn hauslichen (beobachtet: 2;
erwartet: 11,7) als auch im unbekannten Umfeld ijpebtet 2; erwartet: 11,7). Sie
berichten haufiger Gber ein konzentriertes und geshiVerhalten sowohl im hauslichen
(beobachtet: 19; erwartet: 9) als auch im unbelambimfeld (beobachtet 19; erwartet: 9).

Die Haufigkeit der Skala ,vermeidet Blickkontakt€igte keinen signifikanten Effekt.

Die Berechnung mittels Chi-Quadrat der Verteilungal& ,ist verschlossen fir die
Umwelt* unter der Annahme, dass die Risikokindgmngikant haufiger als erwartet ein
verschlossenes Verhalten aufweisen, ergab sowobkekannten Umfeldyg (2) = 7,86; p

=.02) als auch im unbekannten Umfetd (2) = 6,46; p = .04) einen signifikanten Effekt.

Tab. 26: Haufigkeiten des verschlossenen Verhaltens im b#kanwie auch im unbekannten
Umfeld der Kinder aus San Pedro und Quito

auffallig verschlossenes Verhalten aufféllig verschlossenes Verhalten
im h&uslichen Umfeld im unbekannten Umfeld

San Pedro| Quito Gesamt | San Pedro| Quito | Gesamt

nie oder Anzahl 28 19 47 27 18 45
manchmal | Erwartete 31,3 15,7 47,0 30,0 15,0 45,0
Anzahl
Anzahl 14 1 15 15 2 17
ja, uberwiegend
Erwartete 10,0 5,0 15,0 11,3 5,7 17,0
Anzahl
| Anzahl 0 1 1 0 1 1
war friher ein
Problem Erwartete 07 0,3 1,0 0,7 0,3 1,0
Anzahl
Anzahl 42 21 63 42 21 63
Gesamt
Erwartete 42,0 21,0 63,0 42,0 21,0 63,0
Anzahl

Ein verschlossenes Verhalten kommt bei der Grugpdrasikokinder haufiger als erwartet
sowohl im hauslichen Umfeld (beobachtet: 14; eretart0,0) als auch im unbekannten
Umfeld (beobachtet: 15; erwartet: 11,3) vor. Die ttdil der Kinder der Mittelschicht

beschreiben seltener ein verschlossenes Verhatteohs im hauslichen (beobachtet: 1;
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erwartet: 5,0) als auch im unbekannten Umfeld (hebtet 2; erwartet: 5,7). Eine Mutter
berichtete Uber ein verschlossenes Verhalten ilfiesles, was friher ein Problem

darstellte, sich aber bereits reguliert habe.

Im Gegensatz zu den Kindern der Mittelschicht besblen tGber 50 % der Eltern der
Risikostichgruppe ihre Kinder als exzessiv angstli€in Chi-Quadrat-Test wurde
berechnet unter der Annahme, dass die Risikokismgrifikant haufiger als erwartet ein
angstliches Verhalten aufweisen. Sowohl im bekantumfeld 2 (1) = 29,17; p =.00)
als auch im unbekannten Umfelg? (1) = 25,67; p = .00) weicht das angstliche Vidm

signifikant von der erwarteten Haufigkeit ab.

Tab. 27: Haufigkeiten des &@ngstlichen Verhaltens im bekanmt& auch im unbekannten Umfeld
der Kinder aus San Pedro und Quito

auffallig angstliches Verhalten im| auffallig Angstliches Verhalten im
hauslichen Umfeld unbekannten Umfeld
San Pedro| Quito Gesamt | San Pedro| Quito |Gesamt
- Anzahl 8 19 27 8 18 26
manchmal | Erwartete 18.0 9.0 27.0 173 87 20
Anzahl
ia Anzahl 34 2 36 34 3 37
Uberwiegend | Erwartete 24.7 12.0 36.0 24.7 12.3 37.0
Anzahl
Anzahl 42 21 63 42 21 63
Gesamt
Erwartete 42,0 21,0 63,0 42,0 21,0 63,0
Anzahl

In der Stichgruppe der Risikokinder zeigten diedénhaufiger als erwartet ein exzessiv
angstliches Verhalten sowohl im héuslichen Umfelebpachtet: 34; erwartet: 24) als auch
im unbekannten Umfeld (beobachtet: 34; erwartet,724Dagegen kam ein offenes
Verhalten bei den Risikokindern seltener als er@taadwohl im hauslichen (beobachtet: 8;
erwartet: 18) als auch im unbekannten Umfeld (belotes 8; erwartet: 17,3) vor. Die

Miutter der Kinder der Mittelschicht hingegen besiben ihre Kinder selten als angstlich
sowohl im héauslichen (beobachtet: 2; erwartet: 4) auch im unbekannten Umfeld
(beobachtet 3; erwartet: 12,3). Sie beschriebea Kinder haufiger als erwartet offen

sowohl im héuslichen (beobachtet: 19; erwartet:a®) auch im unbekannten Umfeld
(beobachtet 18; erwartet: 8,7).
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Die Berechnung der Verteilung der Skala ,spieltriddegend allein® mittels Chi-Quadrat
ergab, dass das beschriebene Verhalten in der menslgnifikant von der erwarteten
Haufigkeit abweicht, sowohl im bekanntenx?(2)= 5,58; p =.06) als auch im
unbekanntem Umfeldxt (2) = 7,1; p = .03).

Tab. 28: Haufigkeiten der Verteilung der Skala ,spielt Ubergend allein“ im bekannten wie auch
im unbekannten Umfeld der Kinder aus San PedroQuiitb

spielt Uberwiegend allein im spielt Uberwiegend allein im
hauslichen Umfeld unbekannten Umfeld
San Pedro| Quito Gesamt | San Pedro| Quito | Gesamt
- Anzahl 29 20 49 27 20 47
LI Erwartete 327 16,3 49,0 31,1 15,7 47,0
Anzahl
Anzahl 12 1 13 14 1 15
ja, Uberwiegend
Erwartete 87 43 13,0 10,0 50 15,0
Anzahl
_|Anzahl 1 0 1 1 0 1
war friher ein
Problem Erwartete 0.7 03 1.0 07 03 1.0
Anzahl
Anzahl 42 21 63 42 21 63
Gesamt
Erwartete 42,0 21,0 63,0 42,0 21,0 63,0
Anzahl

Kinder der Risikogruppe spielten seltener allemexwartet sowohl im hauslichen Umfeld
(beobachtet: 12; erwartet: 8,7) als auch im unbeieanUmfeld (beobachtet: 14; erwartet:
10,0). Die Kinder der Mittelschichtgruppe dageg@ieken seltener allein als erwartet
sowohl im hauslichen (beobachtet: 1; erwartet: 4[3) auch im unbekannten Umfeld
(beobachtet 1; erwartet: 5,0).

Die Haufigkeit der Skala ,ist Uberwiegend still“igee im bekannten Umfeld keinen
signifikanten Effekt. Jedoch ergab die Rechnung\aeteilung der Skala im unbekannten
Umfeld, dass das beschriebene Verhalten in der érendignifikant von der erwarteten
Haufigkeit im unbekanntem Umfeldk¥(2) = 5,22; p = .07) abweicht.
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Tab. 29: Haufigkeiten der Skala ,ist iberwiegend still“ imhekannten Umfeld der Kinder aus San

Pedro und Quito

Ist iberwiegend still im unbekannten Umfeld
San Pedro Quito Gesamt
Anzahl 29 18 47
nie oder manchmal
Erwartete Anzahl 31,3 15,7 47,0
Anzahl 13 2 15
ja, Uberwiegend
Erwartete Anzahl 10,0 5,0 15,0
Anzahl 0 1 1
war frither ein Problem
Erwartete Anzahl 0,7 0,3 1,0
Anzahl 42 21 63
Gesamt
Erwartete Anzahl 42,0 21,0 63,0

Ein Uberwiegend stilles Verhalten kommt bei der gpel der Risikokinder haufiger als
erwartet im hauslichen Umfeld (beobachtet: 13; ei®val0,0) vor. Die Mutter der Kinder
der Mittelschicht beschreiben seltener als erwaitietKind als tUberwiegend still im
unbekannten Umfeld (beobachtet 2; erwartet: 5,0he BEMutter berichtete Uber ein
Uberwiegend stilles Verhalten ihres Kindes im urmgken Umfeld, was friher ein
Problem darstellte, sich aber bereits regulierehab

Die Mutter der Risikostichgruppe beschrieben eiterindRige Trennungsangst ihrer
Kinder, die sowohl bei bekannten als bei unbekan&#uationen exzessiv klammerten.
So wurde anhand der im Interview erhaltenen DaterChi-Quadrat-Test berechnet unter
der Annahme, dass die Risikokinder haufiger Tregsangst zeigten als die Kinder der
Mittelschicht. Die Berechnung mittels Chi-Quadratgab, dass das beschriebene
klammernde Verhalten signifikant von der erwarteté@wfigkeit abweicht sowohl im
bekannten Umfeldxg (2) = 10,39; p =.01) als auch im unbekannten &danf? (2) = 9,9;

p =.01).
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Tab. 30: Haufigkeiten des exzessiven Klammerns im bekanmtenauch im unbekannten Umfeld
der Kinder aus San Pedro und Quito

exzessives Klammern im exzessives Klammern im
hauslichen Umfeld unbekannten Umfeld
San Pedro| Quito Gesamt | San Pedro | Quito | Gesamt
e @l Anzahl 17 16 33 17 16 33
manchmal | Erwartete 22.0 11,0 34,0 218 123 33,0
Anzahl
Anzahl 25 4 29 24 4 28
ja, Uberwiegend
Erwartete 19,3 9,7 29,0 18,5 9,5 28,0
Anzahl
_ |Anzahl 0 1 1 0 1 1
war friher ein
Problem Erwartete 07 03 1,0 07 03 1,0
Anzahl
i:}"":ﬁfte 42 21 63 42 21 63
Gesamt E z et
rwartete 42,0 21,0 63,0 42,0 21,0 63,0
Anzahl

Ebenfalls zeigten die Risikokinder vermehrt ein essives Klammern sowohl im

hauslichen Umfeld (beobachtet: 25; erwartet: 1®&l3) auch im unbekannten Umfeld
(beobachtet: 24; erwartet: 18,5). Dagegen kam emtaktfreudiges Verhalten bei den
Risikokindern seltener als erwartet sowohl im highsehn (beobachtet: 17; erwartet: 22,2)
als auch im unbekannten Umfeld (beobachtet 17; reetva21,8) vor. Die Mutter der

Kinder der Mittelschicht dagegen schilderten eilteses Klammern ihrer Kinder sowohl

im hauslichen (beobachtet: 4; erwartet: 9,7) atsham unbekannten Umfeld (beobachtet
4; erwartet: 9,5). Eine Mutter berichtete Uber ekzessives Klammerverhalten ihres
Kindes, was friher ein Problem darstellte, sichr ddeeeits reguliert habe. Die Mutter der
Mittelschicht beschrieben ihre Kinder als haufigentaktfreudig sowohl im hauslichen

(beobachtet: 16; erwartet: 11) als auch im unbeteenbimfeld (beobachtet 16; erwartet:
12,3).

Die Berechnung der Skala ,registriert Trennung Kawreigte im bekannten Umfeld
keinen signifikanten Effekt. Jedoch ergab die Recdignm unbekannten Umfeld, dass das
beschriebene Verhalten in der Tendenz signifikaonh der erwarteten Haufigkeit im
unbekannten Umfeldxt (1) = 3,67; p = .08) abweicht.
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Tab. 31: Haufigkeiten der Skala ,registriert Trennung kauimi‘ unbekannten Umfeld der Kinder
aus San Pedro und Quito

registriert Trennung kaum
San Pedro Quito Gesamt
Anzahl 31 20 51
nie oder manchmal
Erwartete Anzahl 33,7 17,3 51,0
Anzahl 10 1 11
ja, Uberwiegend
Erwartete Anzahl 7,3 3,7 11,0
Anzahl 42 21 63
Gesamt
Erwartete Anzahl 42,0 21,0 63,0

Bei der Gruppe der Risikokinder kommt es haufigeremwartet vor, dass die Kinder im
unbekannten Umfeld die Trennung der Mutter kaunmstegren (beobachtet: 10; erwartet:
7,3) vor. Die Mutter der Kinder der Mittelschichédzhreiben seltener als erwartet, dass
ihre Kinder die Trennung im unbekannten Umfeld kauvegistrieren (beobachtet 1;
erwartet: 3,7).

Die Berechnung mittels Chi-Quadrat ergab, dass baschriebene autoaggressive
Verhalten in der Tendenz signifikant von der eretmm Haufigkeit abweicht. Die
Rechnungen ergaben im bekannten UmfgRi(1) = 3,93; p =.08) und im unbekannten
Umfeld (x2 (1) = 3,93; p = .08).

Tab. 32: Haufigkeiten des autoaggressiven Verhaltens im fgksn wie auch im unbekannten
Umfeld der Kinder aus San Pedro und Quito

autoaggressives Verhalten im autoaggressives Verhalten im
hauslichen Umfeld unbekannten Umfeld
San Pedro| Quito Gesamt | San Pedro| Quito |Gesamt
nie oder Anzahl 35 21 56 35 21 56
manchmal | Erwartete 373 18,7 56,0 373 18,3 56,0
Anzahl
a Anzahl 7 0 7 7 0 7
Uberwiegend | Erwartete 47 23 7.0 47 23 70
Anzahl
Anzahl 42 21 63 42 21 63
Gesamt
Erwartete 42,0 21,0 63,0 42,0 21,0 63,0
Anzahl




8. Befunddarstellung - 176 —

Diese Tabelle zeigt, dass die beobachtete AnzahR&okinder, die ein autoaggressives
Verhalten aufweisen sowohl im bekannten (beobachteterwartet: 4,7) als auch im

unbekannten Umfeld (beobachtet: 7; erwartet: 40heh ist als erwartet. Dagegen zeigen
die Kinder der Mittelschicht seltener als erwadigt autoaggressives Verhalten sowohl im
bekannten (beobachtet: O; erwartet: 2,3) als anchinbekannten Umfeld (beobachtet: 0O;

erwartet: 2,3).

8.1.2. Sensitivitatsmald der Mutter aus San Pedro und aus @to

In den vorherigen Kapiteln wurden die negativen widsungen chronischer und
kumulativer Armut beziehungsweise multipler Risikt#stungen auf die mutterlichen
Kompetenzen dargestellt. Die Entfaltung der eltéen intuitiven Fahigkeiten (Papousek
1994) und somit der miutterlichen Sensitivitdt kasurch multiple 6konomische und
psychosoziale Belastungen erschwert werden, desrfeilaftihlige Verhalten der Mutter
hangt nicht nur von Personlichkeitsmerkmalen abpdem von ihren gesamten
Lebensumstanden (vgl. Posada et al., 1999, 200i3,\2@06).

Um zu Uberprifen, ob es einen Zusammenhang zwisdbanLebensbedingungen und
dem Mal3 der miutterlichen Feinfuhligkeit gibt, wusi®vohl bei der Risikostichprobe aus
San Pedro wie auch aus der Kontrollgruppe aus Qlas mutterliche Sensitivitatsmal3
erhoben. AnschlielRend wurde eine univariate Vaaaalse mit dem Sensitivitatsmali als
abhangigen Faktor berechnet. Die unterteilten Geaopger Kinder aus San Pedro sowie
die der Kinder aus Quito wurden als unabhangigddrak in die Analyse aufgenommen.
Es zeigte sich dabei ein signifikanter Haupteffgk{1/61) = 20,115); p = .00; San Pedro:
M = -,015; Quito: M = ,648). Bei der Gruppe aus @Quag der Mittelwert bei 0,648 und
somit deutlich hoher als bei der Risikostichgrugdpe,der der Mittelwert bei -0,015 lag.
Anhand der erhobenen Mittelwerte verbildlicht dielgende Abbildung, dass die
Stichprobe der Kinder aus Quito hohere mitterliSeasitivitatswerte als die der Gruppe

aus San Pedro aufweisen.
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Abbildung 4 Sensitivitditsmafd Quito — San Pedro

8.1.3. Sprachentwicklungserhebung der Kinder aus San Pedrand Quito

In dem Kapitel 2.7.2 wurde der Zusammenhang zwischd&rmut und
Spracherwerbsstérungen diskutiert und dargestigltts es bei Kindern, die unter multiplen
Risikobedingungen leben, ein weitaus hoheres Ridiesteht, dass es zu einer
Sprachentwicklungsstérung kommt. Um zu Uberpri@ndie untersuchten Kinder, die
unter  multiplen  Risikobedingungen in San Pedro acfwen, mehr
Sprachentwicklungsstérungen beziehungsweise -—veraigen aufweisen als die
beobachteten Kinder, die nicht unter mehrfacheik&lastungen leben, wurde in dieser
Arbeit der Sprachentwicklungsstand anhand von @gdlis Entwicklungsprofil (1997)
beider Stichproben, d.h. der Gruppe von Kindera,ufiter extremen Armutsbedingungen
in San Pedro aufwachsen, im Vergleich zu solchewlé&iin, die in Mittelschichtfamilien in
Quito aufwachsen, erhoben.

Die Eltern der Risikostichprobe beschrieben haufig besondere
Sprachverhaltensauffalligkeiten wie haufiges Schyeeioder absolute Stummbheit (vgl.
Abarca, 2002). So sollten Zusammenhange zwischesgi@chlichen Besonderheiten und
den Stichproben beobachtet werden. Daten, die territhterview erhalten wurden und
sich auf das Sprachverhalten der Kinder beziehenden hier anschliel3end dargestelit.

Um einen Unterschied zwischen dem reellen Alter umm erhobenen
Sprachentwicklungsalter der beiden Gruppen zu bk, wurde ein t-Test anhand der
Mittelwerte der einzelnen Skalen des Entwicklung§fs berechnet. Hierbei zeigten sich
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keine signifikanten Unterschiede zwischen dem kohain reellen Alter und dem

erhobenen Sprachentwicklungsalter.

AnschlieBend wurde der erhobene Sprachentwickltagdsder Kinder der beiden
Gruppen verglichen, um so zu untersuchen, ob dieléti der Risikoregion aus San Pedro
im Vergleich mit der Kindergruppe aus der Hauptstag@uito ein niedrigeres
Sprachentwicklungsalter beziehungsweise Sprachekitwigsstorungen aufweisen.

Dazu wurde eine univariate Varianzanalyse mit detroleenen Entwicklungsalter als
abhangigem Faktor berechnet sowie eine multivakargnzanalyse, in die als abhangige
Variablen die vier Einzelskalen aus Zollingers Boklungsprofil (1997) eingingen, d.h.
die Skala der ,praktisch-gnostischen Kompetenzerdie der ,symbolischen
Kompetenzen®, der ,sozial-kommunikativen Kompeterizend die der ,sprachlichen
Kompetenzen. Als unabhangiger Faktor wurde die @@ugper Kinder bericksichtigt, d.h.
die Kinder aus der Gruppe ,San Pedro”, die unteltipten Risikofaktoren leben und die

der Gruppe ,Quito”, die nicht unter multiplen Risfaktoren aufwachsen.

Bei der univariaten Varianzanalyse mit dem erhobdhetwicklungsalter als abhangigem
Faktor trat ein signifikanter Haupteffekt (F (1/64565,09; p = .00; San Pedro: M = 25,78;
Quito: M = 38,32) auf. Bei den Kindern aus San Beldig der Mittelwert bei 25,78
deutlich niedriger als bei den Kindern aus Quitoei Bdieser Gruppe der
Mittelschichtkinder lag der Mittelwert bei 38,32.

Gehen beide Gruppen der Kinder als unabhangigeofeaktin eine multivariate
Varianzanalyse mit den abhangigen Variablen dezefiien Kompetenzbereiche, so zeigt
sich ein signifikanter Haupteffekt (F (4/58) = 22,4 = .00;). Bei der Uberprufung der
Einzeleffekte wird der Haupteffekt des erhobenema8mentwicklungsalters sowohl bei
der Variable ,praktisch-gnostische Kompetenzen(1f61) = 29,86; p = .00; San Pedro:
M = 29,91; Quito: M = 38,86) als auch bei den Vhlem der ,symbolischen
Kompetenzen“ (F (1/61) = 67,38; p = .00; San Pelite: 24,27; Quito: M = 38,29), der
»S0zial-kommunikativen Kompetenzen® (F (1/61) =@&3k, p = .00; San Pedro: M = 23,99;
Quito: M = 38,50) und der ,sprachlichen Kompetenten(1/61) = 41,93; p = .00; San
Pedro: M = 24,99; Quito: M = 37,64) signifikant.
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36

30

Mittelwert des Sprachenticklungsalter

San Pedro Quito
Gruppe

Abbildung 5 Sprachentwicklungsalter San Pedro +dui

O praktisch-gnostische Kompetenzen
B symbolische Kompetenzen
Osozial-kommunikative Kompetenzen
DO sprachliche Kompetenzen

Mittelwert des Sprachenwticklungsalters

San Pedro Quito
Gruppe

Abbildung 6Sprachentwicklungsalter in den einzelnen Kompetereibhen

Wie Abbildung 4 und 5 darstellen, weisen die Kindeis der Armutsregion San Pedro
niedrigere Werte beziehungsweise eine verzogenacBpentwicklung auf als die Kinder
aus Quito sowohl im gesamtem erhobenen Entwickhiteyswie auch in den einzelnen

Kompetenzbereichen.

Die Eltern der untersuchten Kinder beschrieben ahrRen des Elterninterviews spezielle

Beobachtungen im kindlichen Sprachverhalten, wie éslgender Tabelle zu sehen ist.
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Tab. 33: Spezielle Beobachtungen zum Sprachverhalten detekim Armut und aus Mittelschicht

Kinder unter Armut N=42 Kinder Mittelschicht N=21
Spricht nur mit bestimmten 47,6 % (20 Kinder) 14,3 % (3 Kinder)
Personen
Spricht nur in bestimmten 28,6 % (12 Kinder) 4,8 % (1 Kind)
Umgebungen
Sprechmonologe vor dem 42,9 % (18 Kinder) 23,8 % (5 Kinder)
Einschlafen

Dabei konnte festgestellt werden, dass die Kinder d\rmutsregion haufiger

Schwierigkeiten  hatten, mit fremden Personen (Rwpikppe: 47,6 %;

Mittelschichtgruppe: 14,3 %) und in unbekannten Bmggen (Risikogruppe: 28,6 %;
Mittelschichtgruppe: 4,8%) zu sprechen und es dteSprechmonologen (Risikogruppe:
42,9 %; Mittelschichtgruppe: 23,8 %) kommt als tben Kindern der Mittelschicht.

Um zu Uberprifen, ob die Kinder der Risikogruppeufiger als erwartet nur mit

bestimmten Personen und in bestimmten Orten spmecimel vor dem Einschlafen

Uberwiegend Sprechmonologe fuhren, wurde ein Clad@ai-Test berechnet. Wenn die
beobachtete Verteilung der Skalen von der erwarteignifikant abweicht, d.h., dass die
Risikokinder signifikant h&ufiger Besonderheiten i8prachverhalten aufweisen als
erwartet, weist dies auf einen mdglichen Zusammeglaischen den Risikobedingungen
und Auffalligkeiten im kindlichen Sprachverhalteimh

Die Berechnung mittels Chi-Quadrat ergab, dassHdiafigkeit der Verteilung auf der

Skala ,spricht nur mit bestimmten Personen® sigmaifit von der erwarteten Haufigkeit
abweicht §2 (1) = 9,58; p =.01).

Tab. 34: Haufigkeiten ,spricht nur mit bestimmten Persondat Kinder aus San Pedro und Quito

»Spricht nur mit bestimmten Personen” vor der
Intervention

San Pedro Quito Gesamt

Anzahl 22 16 38
nie oder manchmal
Erwartete 253 127 38.0
Anzahl
Anzahl 20 3 23
ja, Uberwiegend

Erwartete 153 77 23.0
Anzahl
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»Spricht nur mit bestimmten Personen” vor der
Intervention
San Pedro Quito Gesamt
war friher ein épvflgrtlete 0 2 2
Problem 1,3 0,7 2,0
Anzahl
e E 2 =
Gesamt E et
rvartete 42,0 21,0 42,0
Anzahl

Diese Tabelle zeigt, dass die beobachtete AnzahlRisikokinder haufiger nur mit
bestimmten oder mit bekannten Personen sprechesenadgtet (beobachtet: 20; erwatet:
15,3). Die Kinder der Mittelschicht jedoch sprachseltener als erwartet nur mit

bestimmten Personen (beobachtet: 3; erwatet: 7,7).
Die Berechnung mittels Chi-Quadrat ergab, dass/diteilung auf der Skala ,spricht nur

in bestimmten Orten” in Tendenz signifikant von dawarteten Haufigkeit abweicht
(x? (2) =5,58; p =.06).

Tab. 35: Haufigkeiten ,spricht nur in bestimmten Orten“ dénder aus San Pedro und Quito

»Spricht nur in bestimmten Orten”“ vor der Intervent ion

geforderte Gruppe| nicht geférderte Gruppel Gesamt

Anzahl 29 20 49
nie oder manchmal
Erwartete Anzah 32,7 16,3 49,0
Anzahl 12 1 13
ja, Uberwiegend
Erwartete Anzah 8,7 4,3 13,0
Anzahl 1 0 1

war frither ein Probler

-,

Erwartete Anzah

0,7 0,3 1,0
Anzahl 42 21 63
Gesamt
Erwartete Anzah 42,0 21,0 63,0

Die Verteilung der Skala ,spricht nur in bestimmt@nten® trat bei der Gruppe der
Risikokinder haufiger als erwartet auf (beobachi&t; erwartet: 8,7), wahrend bei den
Kindern aus Quito dieses Verhalten seltener alsadetvauftrat (beobachtet: 1; erwartet:
4,3).
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Mittels Chi-Quadrat zeigte die anschlieRende Beranh der Haufigkeit der Verteilung
der Skala ,fuhrt Sprechmonologe vor dem Einschlakemen signifikanten Effekt.

8.1.3.1. Spezielle Beobachtungen des Entwicklungsprofils

Die Uberpriifung des kindlichen Sprachentwicklungsdes durch Zollingers
Entwicklungsprofil (1997) beinhaltete auch das ste#ien von besonderen Beobachtungen
in den einzelnen Kompetenzbereichen. Das Erfasgeniedler Verhaltensweisen grenzt
eine verzogerte Entwicklung von einer Entwicklungesng ab, denn diese Reaktionen
treten in einer normalen Entwicklung kaum auf (fmer, 1997). Wie es zu diesen
Storungen kommen kann, bedarf einer eingehenderologischen und medizinischen
Diagnose. Jedoch kann die Beobachtung solcher Wensaeisen einen moglichen
Hinweis einer Sprachentwicklungsstérung geben daese ausschliel3en. Wéahrend Kinder
mit einem homogenen Entwicklungsprofil eine Veratgg aufweisen, bewirkt ein
heterogenes Entwicklungsprofil beziehungsweise daBlberwiegen eines
Entwicklungsprozesses Stérungen, die das Kind ¢riteevention schwer bewaltigen kann
(Zollinger, 1994, 1997).

Somit sollte Uberprift werden, ob die Risikokindaus San Pedro haufiger
Sprachentwicklungsstérungen mit einem heterogengwigklungsprofil aufweisen und

ob haufiger spezielle und abweichende Beobachtumgémer Entwicklung auftreten.

Tab. 36: Spezielle Beobachtungen des Entwicklungsprofils Herder in Armut und aus der
Mittelschicht

Kinder unter Armut N=42 Kinder Mittelschicht N=21
Heterogenes Profil 90,5 % (38 Kinder) 14,3 % (3d€n
Ass. tonische Reaktion - -

Auffallige mot. Reaktion 4,8 % (2 Kinder) -

Aufféllige Kraftdosierung 9,5 % (4 Kinder) -

Aufféallige rauml. Anordnung 2,4 % (1 Kind) -

Aufféllige Reaktion Reize 2,4 % (1 Kind) -
Sprunghaftes Spiel 16,7 % (7 Kinder) -
Stereotype Handlungen - -
Aggressive Handlungen 2,4 % (1 Kind) -

Direkter Blickkontakt selten 26,2 % (11 Kinder)
Spiegelbild verweigern - -
Autoaggressiv - -
Auffallige Reakt. Gerausche - -
Schlisselwort Interpret. - -

Tendenz Ja-Antwort

9,5 % (4 Kinder)

Echolalie

Speichelkontrolle mangelhaft

7,1 % (3 Kinder)

4,8P4Kind)

Lautfehlbildung

4,8 % (2 Kinder)

9,5 % (2 Kinder)
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Kinder unter Armut N=42

Kinder Mittelschicht N=21

Artikulation verwaschen

11,9 % (5 Kinder)

Stimmgebung auffallig

7,1 % (3 Kinder)

9,5 %Kixder)

Prosodie auffallig

4,8 % (1 Kind)

Unflissiger Sprechablauf

Passe-par-tout Worter

Fehlbenennungen
Stereotype Fragen

Anhand Tabelle 36 ist zu beobachten, dass die Kidde Risikogruppe aus San Pedro
haufiger ein heterogenes Entwicklungsprofil (Rigikaler 90,5 %; Mittelschichtkinder:

14,3 %)
Entwicklungsprofils (Zollinger, 1997) aufweisen a® Kinder der Mittelschicht. Bei den

und besondere Beobachtungen wéahrend derchiirung des
Risikokindern zeigen sich Auffalligkeiten in der tadschen Reaktion (4,8 %), in der
Kraftdosierung (9,5 %), in der rdumlichen Anordnu@2g4 %) und in der Reaktion auf
neue Reize (2,4 %). Auch sind diese Kinder sehurggraft in ihrem Spiel (16,7 %),
zeigen aggressive Handlungen (2,4 %) und vermeatn Blickkontakt (26,2 %). In
diesen Bereichen zeigen die Kinder der Mittelsahigine Auffalligkeiten, nur ein Kind
(4,8 %) zeigt bei dieser Gruppe einen seltenerkBintakt.

Auch im sprachlichen Bereich weisen die Kinder B&ikogruppe mehr Auffalligkeiten
auf als die Kinder der Mittelschichtgruppe. Wahrénsl % der Risikokinder eine Tendenz
aufweisen, alle Fragen mit ,Ja“ zu beantworten ame auffallige Stimmgebung (7,1 %)
und Prosodie (4,9 %) zu beobachten ist, zeigerKdider der Mittelschicht hier keine
Speichelkontrolle Rigikokinder: 7,1  %;
Mittelschichtkinder: 4,8 %), Lautfehlbildung (Risikinder: 4,8 %; Mittelschichtkinder:
9,5 %) und eine verwaschene Artikulation (Risikalan 11,9 %; Mittelschichtkinder: 9,5

Auffalligkeiten. Eine  mangelnde

%) kommen in beiden Gruppen vor.

Die Kinder aus der Armutsregion zeigten eine eibbblerzdgertere Sprachentwicklung
als die Kontrollgruppe der Kinder, die nicht untArmutsbedingungen aufwachsen.
Heterogene Entwicklungsprofile wie auch oft auéirete spezielle Beobachtungen
tauchten bei dieser Stichprobe zahlreicher aufdén Annahme, dass die Kinder der
Risikogruppe haufiger ein heterogenes Entwicklungfdp und vermehrt besondere
Beobachtungen aufweisen, wurde ein Chi-Quadratflestie Skalen berechnet, in denen
Kinder eine besondere Auffalligkeit zeigten. Sigwahte Abweichungen der erwarteten
von der beobachteten Verteilung, d.h., dass slgmti mehr Risikokinder ein heterogenes

Entwicklungsprofil aufweisen als erwartet, gebemeai Hinweis, dass durch die
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Risikobedingungen der Kinder zu Sprachentwickluegadgerungen beziehungsweise

Sprachentwicklungsstérungen kommen kann.
Die Berechnung zur Haufigkeit eines heterogenerwielktungsprofils ergab, dass das

beobachtete Entwicklungsprofil signifikant von derwarteten Haufigkeit abweicht
(x2 (1) = 35,76; p = .00).

Tab. 37: Haufigkeiten des heterogenen Entwicklungsprofilskiader aus San Pedro und Quito

Entwicklungsprofil
San Pedro Quito Gesamt
Anzahl 36 3 41
Heterogen
Erwartete Anzahl 27,3 10,7 41,0
Anzahl 4 18 22
Homogen
Erwartete Anzahl 14,7 7,3 22,0
Anzahl 42 21 63
Gesamt
Erwartete Anzahl 42,0 21,0 63,0

Diese Tabelle zeigt, dass die beobachtete AnzahiRdgkokinder aus San Pedro haufiger
ein heterogenes Entwicklungsprofil aufweisen algagret (beobachtet: 36; erwatet: 27,3).
Dagegen zeigte sich bei diesen Risikokindern settesls erwartet ein homogenes
Entwicklungsprofil (beobachtet: 4; erwatet: 14,Dje Kinder der Mittelschicht jedoch

zeigten seltener ein heterogenes (beobachtetwdtetr 10,7) und haufiger ein homogenes

Entwicklungsprofil (beobachtet: 18; erwatet: 7,3) erwartet.

Keine bedeutsamen Effekte zeigten die VerteilungSkalen der ,auffalligen motorischen
Koordination®, der ,auffalligen Kraftdosierung®, deauffalligen raumlichen Anordnung*

und der ,auffélligen Reaktion auf neue Reize.”

Die Berechnung zur Haufigkeit eines exzessiv spnaftgn Spiels ergab, dass das
beobachtete sprunghafte Spiel signifikant von deadeten Haufigkeit abweichg{ (1) =
3,94; p =.04).
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Tab. 38: Haufigkeiten sprunghaften Spiels der Kinder aus Beafro und Quito

Sprunghaftes Spiel
San Pedro Quito Gesamt
Spiel nicht Anzahl 35 21 56
sprunghaft Erwartete Anzahl 37,3 18,7 56,0
aulerst Anzahl 7 0 7
sprunghaftes Spie Erwartete Anzahl 4,7 2,3 7,0
Anzahl 42 21 63
Gesamt
Erwartete Anzahl 42,0 21,0 63,0

Diese Tabelle zeigt, dass die beobachtete AnzahiRdgkokinder aus San Pedro haufiger
ein sprunghaftes Spiel aufweisen als erwartet (belutet: 7; erwatet: 4,7). Die Kinder der

Mittelschicht jedoch zeigen seltener ein sprungisafipiel (beobachtet: 0; erwatet: 2,3)
als erwartet.

Bei der Berechnung der Verteilung fur die Skaleggr@ssive Handlungen* und ,Tendenz
zu Ja-Antworten” konnten keine bedeutsamen Effgkteeigt werden.

Mittels  Chi-Quadrat ergab die anschlieRende Bemauhn dass die
Blickkontaktvermeidung bei Kindern der Risikogrupges San Pedro von der erwarteten
Haufigkeit signifikant abweichtyg (1) = 4,17; p = .04).

Tab. 39: Haufigkeiten der Blickkontaktvermeidung der Kinders San Pedro und Quito

Blickkontakt

San Pedro Quito Gesamt

Blickkontaktverhalten | Anzahl 31 20 o1
Ui fifelllg] Erwartete Anzahl 34,0 17,0 51,0

Anzahl 11 1 12

Blickkontaktvermeidung

Erwartete Anzahl 8,0 4,0 12,0

Anzahl 42 21 63

Gesamt

Erwartete Anzahl 42,0 21,0 63,0
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Bei der Stichgruppe der Risikokinder aus San Perk@te sich die Anzahl der
Blickkontaktvermeidung haufiger als erwartet (bedtiat: 11; erwatet: 8,0). Die Kinder
der Mitteschicht dagegen zeigten haufiger als devarein unauffalliges
Blickkontaktverhalten (beobachtet: 20; erwartet;01.7Nur ein Kind dieser Stichgruppe

vermied Blickkontakt (beobachtet: 1; erwartet: 4,0)

Keine signifikanten Effekte zeigten sich bei derrdd@anungen der Haufigkeit der Skalen
.Lautfehlbildung®, ,Artikulation verwaschen®, ,auilige Stimmgebung“ und ,auffallige

Prosodie”.

8.2.Daten der Stichprobe der Kinder aus San Pedrayeforderte und nicht geférderte
Kinder

Nachdem die Unterschiede zwischen der Risikostighgg und der Mittelschichtgruppe
dargestellt wurden, werden anschlieRend die DaggrRisikostichprobe abgebildet. Die
gesamte Risikostichprobe sollte in zwei vergleickb@ruppen unterteilt werden, davon
hat eine Gruppe anschlie3end eine dreimonatigeefidmd erhalten. Die folgenden Daten
sollen erst das kindliche Verhalten, die miuttedichSensitivitatt und das
Sprachentwicklungsalter der Kinder vor der Fordgraeigen, um zu Uberprufen, ob die
unterteilten Gruppen vergleichbar sind. Anschliel3arerden die erhobenen Daten nach

der Intervention in zwei weiteren verschiedenen $degpunkten gezeigt.

8.2.1. Allgemeine Daten zum kindlichen Verhalten

Frahkindliche Erfahrungen in der sozialen Interaktsind bedeutsam fur die kindliche
Entwicklung, bei denen deprivierende Einflisse &leangsweise Risikofaktoren eine
Gefahrdung fur die kindliche Entwicklung darstellavie es in den vorherigen Kapiteln
bereits beschrieben worden ist. Verschiedene Stullennten den Einfluss multipler
Risikofaktoren auf die kindliche Entwicklung zeigéDietelheim, 1992; Laucht et al.,
1998; Weil3 2006; Wustmann, 2004). Wie bereits im d&@pitel 7.2. verdeutlicht wurde,
leben die beobachteten unter Armut aufwachsenderefi dieser Untersuchung mit
weitaus mehrfachen Risikobedingungen als die bdubten Kinder der Mittelschicht. Da
im Kontext multipler organischer und psychosozidimiliarer Risikobelastungen sich

kindliche Verhaltensauffalligkeiten entwickeln uridstigen kénnen (Papousek, 2005),
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wurden anhand eines Elterinterviews Auffalligkeitém diesen Bereichen in zwei
verschiedenen Stichgruppen beobachtet. Hierbeitesalie Vergleichbarkeit beider

Gruppen vor der Intervention Uberpruft werden.

Erster Messzeitpunkt

Daten zum kindlichen Verhalten wurden durch das erBibterview in zwei
Messzeitpunkten erhoben. Der erste vor der Intéivmerum die Vergleichbarkeit der
Gruppen zu Uberprufen, der zweite drei Monate ndeh Intervention (zum dritten
Messzeitpunkt), um die Wirksamkeit dieser zu Ukigfgr. Die folgenden Daten zeigen
Angaben zum Kkindlichen allgemeinen Ess- und Schtaiiten wahrend des ersten

Messzeitpunkts.
8.2.1.1. Essverhalten erster Messzeitpunkt
Die im Elterninterview erhaltenen Anamnesedatemgteai ahnliche Beschreibungen des

Essverhaltens der Kinder der geférderten wie awehnitht geférderten Gruppe, die in

folgenden Tabellen aufgelistet werden.

Tab. 40: Essverhalten Kinder der geférderten und nicht gefiien Kinder 1. Messzeitpunkt

Geforderte Kinder N=21 | Nicht geférderte Kinder N=21
RegelmaRige Esszeiten 61,9 % (13 Kinder) 85,7 YK(m8er)
Verweigert Nahrung 42,9 % (9 Kinder) 42,9 % (9 kend
Verschlingt Nahrung 23,8 % (5 Kinder) 38,1 % (8 d#en)
Wiirgt oder spuckt 28,6 % (6 Kinder) 23,8 % (5 Kinpde
Isst nur bestimmte Sachen 28,6 % (6 Kinder) 143 %inder)
Bevorzugt weiche Nahrung 38,1 % (8 Kinder) 14,33Kinder)

Tabelle 40 macht deutlich, dass sich wenige Uniégge im Essverhalten beider Gruppen
zeigen. Bei beiden Gruppen werden unregelméaRigeetisn (geférderte Kinder: 61,9 %;
nicht geférderte Kinder 85,7 %), haufiges Nahrumgaeigern (geforderte Kinder: 42,9
%,; nicht geforderte Kinder 42,9 %), Verschlingeref(gderte Kinder: 23,8 %; nicht
geforderte Kinder 23,8 %), Wirgen oder Spucken digiefrte Kinder: 28,6 %; nicht
geforderte Kinder 23,8 %), Bevorzugung bestimmtefdrderte Kinder: 28,6 %; nicht
geforderte Kinder 14,3 %) oder weicher Kost (geédtel Kinder: 38,1 %; nicht geforderte
Kinder 14,3 %) beschrieben.

Mittels Chi-Quadrat sollte die Haufigkeit eines falligen Essverhaltens beider Gruppen
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berechnet werden. Signifikante Effekte geben dale@ien Hinweis auf eine

unterschiedliche Verteilung der Auffalligkeiten lBssverhalten beider Gruppen.

Keine Berechnung zeigte hierbei einen signifikankdfekt, so dass die Haufigkeit des

Auftretens von Verhaltensaufalligkeiten beider Grexp vergleichbar ist.

8.2.1.2. Schlafverhalten erster Messzeitpunkt

Folgende Tabelle zeigt die Haufigkeit des aufféligschlafverhaltens der geférderten und
der nicht geférderten Gruppe beim ersten Messzekipu

Tab. 41: Schlafverhalten der geférderten und der nicht gieftien Kinder 1. Messzeitpunkt

Geforderte Kinder N=21 | Nicht geférderte Kinder N=21
RegelméRige Schlafzeiten 71,4 % (15 Kinder) 47 @.0Kinder)
Schlaft allein ein 28,6 % (6 Kinder) 19 % (4 Kinfler
Braucht viel Hilfe beim 19 % (4 Kinder) 14,3 % (3 Kinder)
Einschlafen
Wacht mind. 3x auf und kann 9,5 % (2 Kinder)
nicht einschlafen
Nachwandelt 28,6 % (6 Kinder) 4,8 % (1 Kind)
Bettnassen 19 % (4 Kinder) 4,8 % (1 Kind)
Einkoten - -
Unstillbare Schreikrampfe bis|2 47,6 % (10 Kinder) 28,6 % (6 Kinder)
Jahre
Unstillbare Schreikrampfe bis|4 9,5 % (2 Kinder) 4,8 % (1 Kind)
Jahre

Auch in Bezug auf das Schlafverhalten zeigen siehige Unterschiede bei den Gruppen,
wobei bei der Gruppe der nicht geférderten Kindeniger Stérungen im Schlafverhalten
beschrieben wurden. Bei den Kindern der geforde®uppe zeigte die elterliche
Beschreibung eine haufiger regelmalige Schlafzgto(derte Kinder: 71,4 %; nicht
geforderte Kinder 47,6 %) und die Kinder schlietéter allein ein (geforderte Kinder:
28,6 %; nicht geforderte Kinder 19 %). Jedoch begtént die Kinder der geforderten
Gruppe mehr Hilfe beim Einschlafen (geférderte Kindl9 %; nicht geférderte Kinder
14,3 %), es kam haufiger zum Nachtwandeln (geftedeénder: 28,6 %; nicht geférderte
Kinder 4,8 %) und Bettnassen (geforderte Kinder2d;9nicht geférderte Kinder 4,8 %)
und zu nachtlichen unstillbaren Krampfen bis zuneigsn (geférderte Kinder: 47,6 %;
nicht geforderte Kinder 28,6 %) und bis zum vier{geforderte Kinder: 9,5 %; nicht
geforderte Kinder 4,8 %) Lebensjahr. Bei der Grugpegeforderten Kinder kam es auch
zu Durchschlafschwierigkeiten mit haufigem Aufwacheund anschlieRenden

Schwierigkeiten wieder einzuschlafen (geférdertedeér: 9,5 %).
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Mittels Chi-Quadrat sollte die Haufigkeit eines failligen Schlafverhaltens beider

Gruppen berechnet werden. Signifikante Effekte gelsnen Hinweis auf eine

unterschiedliche Verteilung des Verhaltens beidemp@en. Die Ergebnisse zeigten bei der
Skala ,Nachtwandeln® signifikante Effekte und sominhe unterschiedliche Verteilung

dieser Auffalligkeit im Schlafverhalten beider Gpgm.

Die Errechnung mittels Chi-Quadrat ergab bei dettéfleing der Skalen ,hat regelmalige
Schlafzeiten“, ,schlaft allein“, ,braucht viel Hdéf beim Einschlafen® und ,wacht

mindestens drei mal in der Nacht auf* keinen sigaiiten Effekt.

Die Berechnung mittels Chi-Quadrat ergab, dass tMaideln in der Tendenz signifikant

von der erwarteten Haufigkeit abweiclt (2) = 5,63; p = .06).

Tab. 42: Haufigkeiten ,Nachtwandeln“ der geférderten und dacht geférderten Kinder 1.
Messzeitpunkt

nachtwandeln
geforderte ieh] Gesamt
geforderte
Anzahl 14 20 34
nie oder manchmal
Erwartete Anzahl 17,0 10,0 34,0
Anzahl 6 1 7
ja, Uberwiegend
Erwartete Anzahl 3,5 3,5 7,0
Anzahl 1 0 1
war friiher ein Problem
Erwartete Anzahl 0,5 0,5 1,0
Anzahl 21 21 42
Gesamt
Erwartete Anzahl 21,0 21,0 42,0

Bei den Kindern der gefdrderten Gruppe kommt dashiNeandeln haufiger als erwartet
vor (beobachtet: 6; erwartet: 3,5). Bei den Kindaen nicht geforderten Gruppe kommt es

seltener als erwartet zum Nachtwandeln (beobachtetwartet: 3,5).

Die Berechnung fur die Skalen ,Bettnassen®, ,Eimkot “unstillbare Schreikrampfe bis
zum zweiten Lebensjahr® und ,unstillbare Schreikpfenbis zum vierten Lebensjahr”

zeigte keinen bedeutsamen Effekt.
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8.2.1.3. Sonstige Verhaltensauffalligkeiten erster Messzeitmkt

Die erhaltenen Beschreibungen des kindlichen Vezhsalsowohl in hduslicher als auch in

fremder Umgebung werden in den folgenden Tabellegealegt.

Tab. 43: Spezielle Beobachtungen zum Verhalten im familidtbnfeld der geférderten und der
nicht gefoérderten Kinder 1. Messzeitpunkt

Im familidren Umfeld Geforderte Kinder N=21 | Nicht geférderte Kinder N=21
Unruhig/leicht irritierbar 47,6 % (10 Kinder) 76%2 (16 Kinder)
Kann sich selbst beruhigen 61,9 % (13 Kinder) 85,18 Kinder)
Quengelt viel/ ist schlecht 61,9 % (13 Kinder) 52,4 % (11 Kinder)
gelaunt

Stereotype Bewegungen - 9,5 % (2 Kinder)
Sprunghaftes Spiel 33,3 % (7 Kinder) 38,1 % (8dein
Hyperaktiv 81 % (17 Kinder) 76,2 % (16 Kinder)
Vermeidet Blickkontakt 23,8 % (5 Kinder) 4,8 % (InK)
Verschlossen fur die Umwelt 38,1 % (8 Kinder) 2866<inder)
Angstlich gegeniiber neuen 90,5 % (19 Kinder) 71,4 % (15 Kinder)
Situationen

Spielt Gberwiegend allein 33,3 % (7 Kinder) 23,834 inder)

Ist Gberwiegend still 28,6 % (6 Kinder) 14,2 % (Bder)
Sucht/drangt nach Kontakt 4,8 % (1 Kinder) 4,8 (X
Klammert bei kurzen 52,4 % (11 Kinder) 66,7 % (14 Kinder)
Trennungen

Registriert Trennung kaum 19 % (4 Kinder) 19 % {ader)
Aggressive Handlungen 33,3 % (7 Kinder) 28,6 % iitdir)
Autoaggressive Handlungen 23,8 % (5 Kinder) 9,2%inder)

Tab. 44: Spezielle Beobachtungen zum Verhalten im unbekandtefeld der geférderten und der
nicht gefoérderten Kinder 1. Messzeitpunkt

Im unbekannten Umfeld Geforderte Kinder N=21 | Nicht geférderte Kinder N=21
Unruhig/leicht irritierbar 57,1 % (12 Kinder) 4299 (9 Kinder)
Kann sich selbst beruhigen 61,9 % (13 Kinder) 85,18 Kinder)
Quengelt viel/ ist schlecht 47,6 % (10 Kinder) 42,9 % (9 Kinder)
gelaunt

Stereotype Bewegungen - 9,5 % (2 Kinder)
Sprunghaftes Spiel 33,3 % (7 Kinder) 33,3 % (7de€in
Hyperaktiv 81 % (17 Kinder) 76,2 % (16 Kinder)
Vermeidet Blickkontakt 23,8 % (5 Kinder) 4,8 % (InK)
Verschlossen fir die Umwelt 42,9 % (9 Kinder) 2% &6 Kinder)
Angstlich gegeniiber neuen 90,5 % (19 Kinder) 71,4 % (15 Kinder)
Situationen

Spielt Gberwiegend allein 38,1 % (8 Kinder) 28,&84inder)

Ist Gberwiegend still 33,3 % (7 Kinder) 28,6 % (thder)
Sucht/drangt nach Kontakt 4,8 % (1 Kind) 9,5 % {ader)
Klammert bei kurzen 52,4 % (11 Kinder) 61,9 % (13 Kinder)
Trennungen

Registriert Trennung kaum 23,8 % (5 Kinder) 23,8FKinder)
Aggressive Handlungen 33,3 % (7 Kinder) 23,8 % iixdiér)
Autoaggressive Handlungen 23,8 % (5 Kinder) 9,2%inder)
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Die elterliche Beschreibung des Verhaltens ihrerdér zeigte auch keinen grof3en Unter-
schied bei den Gruppen. Die Anzahl der Kinder,dildl selbst beruhigen kénnen, ist laut
Aussage der Miutter bei den nicht geférderten Kindéher als bei den geférderten
(geforderte Kinder: 1,9 % im familiaren Umfeld ued,9 % im unbekannten Umfeld;
nicht geforderte Kinder: 85,7 % im familiaren Undelnd 85,7 % im unbekannten
Umfeld). Das kindliche Verhalten schilderten diethi beider Gruppen als haufig irritiert
(geforderte Kinder: 47,6 % im familiaren Umfeld uBd,1 % im unbekannten Umfeld;
nicht geforderte Kinder: 76,2 % im familiaren Undelnd 42,9 % im unbekannten
Umfeld) und quengelig (geforderte Kinder: 61,9 %familiaren Umfeld und 47,6 % im
unbekannten Umfeld; nicht geférderte Kinder: 52,4mfamiliaren Umfeld und 42,9 %
im unbekannten Umfeld) mit einem eher sprunghapiel (geforderte Kinder: 33,3 % im
familiaren Umfeld und 33,3 % im unbekannten Umfelasht geforderte Kinder: 38,1 %
im familiaren Umfeld und 33,3 % im unbekannten UlalfeDas Verhalten beschrieben die
Mitter als hyperaktiv (geforderte Kinder: 81 % imnmfiliaren Umfeld und 81 % im
unbekannten Umfeld; nicht geférderte Kinder: 76,2mcfamiliaren Umfeld und 76,2 %
im unbekannten Umfeld) und aggressiv (gefordertedii: 33,3 % im familiaren Umfeld
und 33,3 % im unbekannten Umfeld; nicht geférddfiader: 28,6 % im familidren
Umfeld und 23,8 % im unbekannten Umfeld) beziehumgse autoaggressiv (geférderte
Kinder: 23,8 % im familiaren Umfeld und 23,8 % immhekannten Umfeld; nicht
geforderte Kinder: 9,5 % im familidren Umfeld un® % im unbekannten Umfeld). In
Bezug auf fremde Situationen schildern beide E¢perppen ihre Kinder als verschlossen
fur die Umwelt (geforderte Kinder: 38,1 % im fardien Umfeld und 42,9 % im unbe-
kannten Umfeld; nicht geforderte Kinder: 28,6 % familiaren Umfeld und 28,6 % im
unbekannten Umfeld), angstlich gegentber neueratdinen (geférderte Kinder: 90,5 %
im familiaren Umfeld und 90,5 % im unbekannten Ulakfaricht geforderte Kinder: 71,4
% im familiaren Umfeld und 71,4 % im unbekanntenfelish) und exzessiv klammernd
(geforderte Kinder: 52,4 % im familiaren Umfeld uB@,4 % im unbekannten Umfeld;
nicht geforderte Kinder: 66,7 % im familiaren Undelnd 61,9 % im unbekannten
Umfeld).

Mittels Chi-Quadrat sollte die Vergleichbarkeit d&ruppen beziehungsweise die
Verteilung Verhaltensauffalligkeiten beider Gruppem bekannten wie auch im

unbekannten Umfeld berechnet werden. Zeigen sighiféiante Unterschiede in der
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Verteilung der Skalen, so deutet dies auf Abweigemin der Haufigkeit des Auftretens
von Verhaltensauffalligkeiten beider Gruppen.

Die Verteilung der Skalen ,unruhig/leicht irritieaty, ,kann sich selbst beruhigen“ und
~gquengelt viell/ist schlecht gelaunt” zeigte sowohlbekannten wie auch im unbekannten
Umfeld keine bedeutsamen Effekte. Auch die Hauiiigkder Skalen ,stereotype

Bewegungen®, ,sprunghaftes Spiel* und ,hyperaktagigten weder im bekannten noch

im unbekannten Umfeld einen signifikanten Effekt.

Die Berechnung mittels Chi-Quadrat bezlglich deal&kvermeidet Blickkontakt“ ergab
sowohl im bekannten Umfeld{ (1) = 5,71; p =.02) als auch im unbekannten Ukinfe
(x2 (1) =5,71; p = .02) einen signifikanten Effekt.

Tab. 45: Haufigkeiten des Blickkontaktvermeidens im bekanntée auch im unbekannten Umfeld
der geforderten und nicht geférderten Kinder 1. $#egpunkt

vermeidet Blickkontakt im vermeidet Blickkontakt im
hauslichen Umfeld unbekannten Umfeld
gefordert sl Gesamt| gefordert pusht Gesamt
gefordert gefordert
nie oder Anzahl 15 20 35 15 20 35
manchmal | Erwartete 17,5 17,5 35,0 17,5 17,5 35,0
Anzahl
ia Anzahl 5 0 5 5 0 5
Uberwiegend | Erwartete 25 25 50 25 25 5.0
Anzahl
Anzahl 21 21 42 21 21 42
Gesamt
Erwartete 21,0 21,0 42,0 21,0 21,0 42,0
Anzahl

Die Kinder der zu férdernden Gruppe zeigten im bekan und im unbekannten Umfeld
haufiger als erwartet Blickkontaktvermeidung (begtiat: 5; erwartet: 2,5). Bei den nicht
geforderten Kindern kam es sowohl im bekanntenaaish im unbekannten Umfeld

seltener als erwartet zu Blickkontaktvermeidung@aehtet: O; erwartet: 2,5).

Die weitere Verteilung der Skalen ,ist verschlos@andie Umwelt®, ,angstlich gegentber
neuen Situationen®, ,spielt Uberwiegen allein“ t,ierwiegend still“ und ,sucht/drangt
nach Kontakt“ zeigte sowohl im bekannten als authunbekannten Umfeld keinen
signifikanten Effekt. Ebenfalls zeigte die Verteitpy der Skalen ,klammert bei kurzer

Trennung®, ,registriert Trennung kaum®, aggressidandlungen“ und ,autoaggressive
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Handlungen” im unbekannten und bekannten Umfeldéiebedeutsamen Effekt.

Dritter Messzeitpunkt

Das Elterninterview wurde zu zwei Messzeitpunktemrchgefihrt. Der erste
Messzeitpunkt war vor der Intervention und der téritMesszeitpunkt nach der
dreimonatigen Interventionspause. Zum zweiten Magamkt wurde die Durchfiihrung
des Elterninterviews ausgelassen. Folgend werdenitsdie wahrend des dritten
Messzeitpunkts erhaltenen Daten vorgestellt.

Die Vergleichbarkeit der Risikostichgruppen in Bgauf das kindliche Verhalten wurde
beschrieben. AnschlieRend soll die Vermutung Ulddrprerden, ob durch die Intervention
bei der geférderten Risikostichgruppe nach derrbetgtion zum dritten Messzeitpunkt
seltener kindliche Verhaltensauffalligkeiten bessien wurden.

Die Kinder der Risikostichgruppe wiesen, wie beareitdargestellt, haufig
Verhaltensauffalligkeiten auf. Die Verteilung deetaltensauffalligkeiten beider Gruppen
war vor der Intervention vergleichbar, obwohl di&ka®n ,Nachtwandeln® und
.Blickkontakt vermeiden” bei der Gruppen der Kinddie anschliel3end gefoérdert wurde,
signifikant haufiger auftraten.

Da durch die Intervention die kindlichen kommunikah Kompetenzen verbessert werden
sollten, wurde nun die Annahme uberpriuft, ob naeh ltervention die geftrderten
Kinder seltener Verhaltensauffalligkeiten aufweisals die Stichgruppe der nicht
geforderten Kinder. Folglich werden die auftreteméiandlichen Verhaltensaufféalligkeiten

beider Gruppen nach der Intervention in ihrer Hildit beschrieben.

8.2.1.4. Essverhalten dritter Messzeitpunkt

Nach dem dritten Messzeitpunkt zeigten sich folgeBdten zum Essverhalten, die durch

das Elterninterview erhalten werden konnten.

Tab. 46: Essverhalten Kinder der geférderten und nicht giftien Kinder 3. Messzeitpunkt

Geforderte Kinder N=21 | Nicht geférderte Kinder N=21
RegelméRige Esszeiten 61,9 % (13 Kinder) 81 % (ihdét)
Verweigert Nahrung 23,8 % (5 Kinder) 47,6 % (10 dén)
Verschlingt Nahrung 9,5 % (2 Kinder) 9,5 % (2 Kinde
Wiirgt oder spuckt 9,5 % (2 Kinder) 19 % (4 Kinder)
Isst nur bestimmte Sachen 9,5 % (2 Kinder) 14,3%ihder)
Bevorzugt weiche Nahrung 19 % (4 Kinder) 19 % (Adér)
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Die Gruppe der geforderten Kinder zeigt weiterhimegelmaRige Esszeiten (geforderte
Kinder: 61,9 %; nicht geforderte Kinder: 81 %), gett kam es nach der Intervention
seltener zu Verweigerung (geférderte Kinder: 23,8roht geforderte Kinder: 47,6 %)

oder Verschlingen von Nahrung (geférderte Kindek %; nicht geforderte Kinder: 9,5

%), Wurgen oder Spucken (geférderte Kinder: 9,5réht geforderte Kinder: 14,3 %)

oder zum Bevorzugen bestimmter (geférderte Kinflgr:%; nicht geférderte Kinder: 14,3

%) oder weicher Kost (geforderte Kinder: 19 %; nigéforderte Kinder: 19 %).

Mittels Chi-Quadrat sollte die Haufigkeit eines falligen Essverhaltens beider Gruppen
im dritten Messzeitpunkt berechnet werden. Obwadil den Kindern der gefdrderten

Gruppe weniger Auffalligkeiten im Essverhalten Wesben wurden als vor der

Forderung, weisen die Berechnungen keine signif&kdferdnderung der Verteilung der
Skalen auf. Somit zeigte sich in beiden Grupperteslein eine vergleichbare Verteilung

von Auffalligkeiten im Essverhalten.

8.2.1.5. Schlafverhalten dritter Messzeitpunkt

Folgende Daten zum Schlafverhalten, die durch diésrriihterview erhalten werden

konnten, zeigten sich nach dem dritten Messzeitpunk

Tab. 47: Schlafverhalten der geférderten und nicht geféeteKinder 3. Messzeitpunkt

Geforderte Kinder N=21 | Nicht geférderte Kinder N=21

RegelmaRige Schlafzeiten 85,7 % (18 Kinder) 66,[@40Kinder)
Schlaft allein ein 23,8 % (5 Kinder) 23,8 % (5 Kamil
Braucht viel Hilfe beim 9,5 % (2 Kinder) 9,5 % (2 Kinder)
Einschlafen

Wacht mind. 3x auf und kann - -
nicht einschlafen

Nachwandelt - 23,8 % (5 Kinder)
Bettndssen - 4,8 % (1 Kind)
Einkoten - 4,8 % (1 Kind)
Unstillbare Schreikrampfe bis|2 47,6 % (10 Kinder) 28,6 % (6 Kinder)
Jahre

Unstillbare Schreikrampfe bis|4 - -

Jahre

Das Schlafverhalten beider Gruppen zeigte nochgehr&Rige Zeiten (geférderte Kinder:
85,7 %; nicht geforderte Kinder: 66,7 %). Auch s=fiein die Kinder beider Gruppen
weiterhin selten allein (geforderte Kinder: 23,8 #hcht geforderte Kinder: 23,8 %).
Jedoch werden auch hier nach der Interventionigesiteranderungen bei der geférderten
Gruppe deutlich. Diese brauchten weniger Einschifafals zuvor (geférderte Kinder: 9,5

%; nicht geforderte Kinder: 9,5 %) und wiesen keweteren Durchschlafstérungen auf.
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Im Gegensatz hierzu traten bei der nicht geférde@auppe noch das Nachwandeln (nicht
geforderte Kinder: 23,8 %), das Bettnassen (niaforglerte Kinder: 4,8 %) und das
Einkoten (nicht geférderte Kinder: 4,8 %) auf.

Ein Chi-Quadrat-Test wurde berechnet unter der Anmeg dass die Gruppe der
geforderten Kinder nach der Intervention seltneraaiffalliges Schlafverhalten aufwiesen
als die Gruppe der nicht geférderten Kinder. Sigaiite Unterschiede in der Verteilung
der Skalen weisen auf eine mogliche Veranderungverhalten der Kinder nach der
Intervention hin.

Die Verteilung der Skalen ,regelmafdige Schlafzéitgschlaft allein®, ,braucht viel Hilfe
beim Einschlafen* und ,wacht mindestens drei Mdl @eigte keine signifikanten Effekte.
Unter der Annahme, dass die geforderten Kinder ndeh Intervention seltener
nachtwandelten als die nicht geférderten Kinderrdeuein Chi-Quadrat-Test berechnet.
Die Berechnung ergab, dass das beobachtete Verhsifjeifikant von der erwarteten

Haufigkeit abweichty? (1) = 5,68; p = .02).

Tab. 48: Haufigkeiten Nachtwandeln bei den geférderten umchtngeférderten Kinder im 3.
Messzeitpunkt

Nachtwandeln nach der Intervention

geforderte Gruppe| nicht geférderte Gruppel Gesamt

Anzahl 21 16 27
nie oder manchmal
Erwartete Anzahl 18,5 18,5 27,0
Anzahl 0 5 35
ja, uberwiegend
Erwartete Anzahl 2,5 2,5 36,0
Anzahl 0 0
war friiher ein Problem 0
Erwartete Anzahl 0,5 0,5
Anzahl 21 21 42
Gesamt

Erwartete Anzahl 21,0 21,0 42,0

Vor der Intervention kam es bei der Gruppe der gifiden Kinder signifikant haufiger
zum Nachtwandeln. Diese Tabelle zeigt, dass dastWaadeln nach der Intervention bei
der Gruppe der geférderten Kinder seltener vorkésreawartet (beobachtet: O; erwartet:
2,5). Das Nachtwandeln hingegen trat bei der Grugee nicht geférderten Kinder
haufiger als erwartet auf (beobachtet: 5; erwat&i).
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Die Berechnung der Haufigkeit der weiteren Skaldetinassen”, ,Einkoten“ und

~unstillbare Schreikrampfe® zeigte keine bedeutsarm#ekte.

8.2.1.6. Sonstige Verhaltensauffalligkeiten dritter Messzepunkt

Die im dritten Messzeitpunkt erhaltenen mdutterlithBeschreibungen des kindlichen
Verhaltens sowohl in hauslicher als auch in fremdergebung werden in den folgenden

Tabellen dargelegt.

Tab. 49: Spezielle Beobachtungen zum Verhalten im familiditenfeld der geférderten und nicht

geforderten Kinder 3. Messzeitpunkt

Im familiaren Umfeld

Geforderte Kinder N=21

Nicht geférderte Kinder N=21

Unruhig/leicht irritierbar

38,1 % (8 Kinder)

71,4 @5 Kinder)

Kann sich selbst beruhigen

81 % (17 Kinder)

85,18Kinder)

Quengelt viel/ ist schlecht
gelaunt

23,8 % (5 Kinder)

61,9 % (13 Kinder)

Stereotype Bewegungen

4,8 % (1 Kind)

19 % (4 Kipder

Sprunghaftes Spiel

19 % (4 Kinder)

33,3 % (7 Kinde

Hyperaktiv

42,9 % (9 Kinder)

71,4 % (15 Kinder)

Vermeidet Blickkontakt

4,8 % (1 Kinder)

4.8 % (1rid)

Verschlossen fiir die Umwelt

26,6 % (6 Kinder)

2% &5 Kinder)

Angstlich gegeniiber neuen
Situationen

42,9 % (9 Kinder)

38,1 % (8 Kinder)

Spielt Gberwiegend allein 14,3 % (3 Kinder) 19 %Kfader)
Ist Gberwiegend still 9,5 % (2 Kinder) 4,8 % (1 H)n
Sucht/drangt nach Kontakt 9,5 % (2 Kinder) 9,5 %i@der)

Klammert bei kurzen
Trennungen

14,3 % (3 Kinder)

38,1 % (8 Kinder)

Registriert Trennung kaum

4,8 % (1 Kind)

Aggressive Handlungen

13,3 % (3 Kinder)

19 % (Ader)

Autoaggressive Handlungen

4,8 % (1 Kinder)

19 %i(ter)

Tab. 50: Spezielle Beobachtungen zum Verhalten im unbekandtefeld der geférderten und nicht

geforderten Kinder 3. Messzeitpunkt

Im unbekannten Umfeld

Geforderte Kinder N=21

Nicht geférderte Kinder N=21

Unruhig/leicht irritierbar

33,3 % (7 Kinder)

33,3 @b Kinder)

Kann sich selbst beruhigen

76,2 % (16 Kinder)

96,619 Kinder)

Quengelt viel/ ist schlecht
gelaunt

14,3 % (3 Kinder)

61,9 % (13 Kinder)

Stereotype Bewegungen

4,8 % (1 Kind)

14,3 % (3 Kipd

Sprunghaftes Spiel

19 % (4 Kinder)

33,3 % (7 Kinde

Hyperaktiv

42,9 % (9 Kinder)

71,4 % (15 Kinder)

Vermeidet Blickkontakt

9,5 % (2 Kinder)

9,5 % (2ridi)

Verschlossen fir die Umwelt

28,6 % (6 Kinder)

2%8&5 Kinder)

Angstlich gegeniiber neuen
Situationen

42,9 % (9 Kinder)

38,1 % (8 Kinder)

Spielt Uberwiegend allein

14,3 % (3 Kinder)

19 YK{dder)

Ist Uberwiegend still

9,5 % (2 Kinder)

4.8 % (1 Her)
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Im unbekannten Umfeld Geforderte Kinder N=21 | Nicht geférderte Kinder N=21
Sucht/drangt nach Kontakt 9,5 % (2 Kind) 9,5 % {Ader)
Klammert bei kurzen 14,3 % (3 Kinder) 38,1 % (8 Kinder)
Trennungen

Registriert Trennung kaum - 4,8 % (1 Kinder)
Aggressive Handlungen 9,5 % (2 Kinder) 14,3 % (Bd€r)
Autoaggressive Handlungen 4,8 % (1 Kinder) 19 %Ki@tler)

Auch die elterliche Beschreibung des VerhalteneriKinder zeigte eine Verdnderung bei
der geforderten Gruppe, wie es diese Tabellen aeidee Anzahl der Kinder, die sich
selbst beruhigen kénnen, ist laut Aussage der Mgtstiegen (geforderte Kinder: 81,8 %
im familiaren Umfeld und 76,2 % im unbekannten Ulakfaicht geforderte Kinder: 71,4
% im familiaren Umfeld und 90,5 % im unbekanntenfeloh). Das kindliche Verhalten
schilderten die Mutter als weniger irritiert (gedérte Kinder: 31,8 % im familiaren
Umfeld und 33,3 % im unbekannten Umfeld; nicht geéite Kinder: 71,4 % im
familiaren Umfeld und 33,3 % im unbekannten Umfeldyl quengelig (geforderte Kinder:
23,8 % im familidren Umfeld und 14,3 % im unbekamtUmfeld; nicht geférderte
Kinder: 61,9 % im familiaren Umfeld und 61,9 % imhekannten Umfeld) mit einem
weniger sprunghaften Spiel (geférderte Kinder: 19n®familidren Umfeld und 19 % im
unbekannten Umfeld; nicht geférderte Kinder: 33,3msfamiliaren Umfeld und 33,3 %
im unbekannten Umfeld), weniger hyperaktiven (geédte Kinder: 42,9 % im famili&ren
Umfeld und 42,9 % im unbekannten Umfeld; nicht geéite Kinder: 71,4 % im
familiaren Umfeld und 71,4 % im unbekannten Umfeldhd weniger aggressiven
(geforderte Kinder: 13,3 % im familiaren Umfeld uB¢b % im unbekannten Umfeld;
nicht geférderte Kinder: 19 % im familiaren Umfeldd 14,3 % im unbekannten Umfeld)
beziehungsweise weniger autoaggressivem Verhalgghorderte Kinder: 4,8 % im
familiaren Umfeld und 4,8 % im unbekannten Umfeltsht geforderte Kinder: 19 % im
familiaren Umfeld und 19 % im unbekannten Umfeld).Bezug auf fremde Situationen
schildern sie ihre Kinder als weniger verschlogserie Umwelt (geférderte Kinder: 26,6
% im familidren Umfeld und 28,6 % im unbekannten fedlaly nicht geférderte Kinder:
23,8 % im familiaren Umfeld und 23,8 % im unbeka&mtUmfeld), weniger &ngstlich
gegenuber neuen Situationen (geforderte Kinde@ #2im familiaren Umfeld und 42,9 %
im unbekannten Umfeld; nicht geférderte Kinder:138¢ im familiaren Umfeld und 38,1
% im unbekannten Umfeld) und weniger klammernd dogidrte Kinder: 14,3 % im
familiaren Umfeld und 14,3 % im unbekannten Umfeltsht geforderte Kinder: 38,1 %

im familiaren Umfeld und 38,1 % im unbekannten Ulahfe
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Die Haufigkeit eines auffalligen Verhaltens der dayderten und der nicht gefdérderten
Gruppe sollte im dritten Messzeitpunkt mittels Quadrat berechnet werden mit der
Annahme, dass bei der Gruppe der geforderten Kindeiger Verhaltensauffalligkeiten
beschrieben wirden als bei der Gruppe der niclitrdeften Kinder. Werden signifikante
Unterschiede in der Verteilung der Skalen deutlisb, ist dies ein Hinweis auf eine

Veranderung der Verteilung des jeweiligen Verhaten den Gruppen nach der

Intervention.

Die Berechnung der Haufigkeit der Skala ,unruhiggsit irritierbares Verhalten* ergab,
dass das beobachtete Verhalten signifikant voredearteten Haufigkeit abweicht, sowohl
im bekannten)? (1) = 4,71; p =.03) als auch im unbekannten Ukdn{g2 (1) = 4,67; p
=.03).

Tab. 51: Haufigkeiten des auffallig unruhigen Verhaltens lekannten wie auch im unbekannten
Umfeld der geférderten und nicht geférderten KingleMesszeitpunkt

unruhiges Verhalten im unruhiges Verhalten im
hauslichen Umfeld unbekannten Umfeld
gefordert sl Gesamt| gefordert push Gesamt
gefordert gefordert
S il Anzahl 13 6 19 14 7 21
manchmal | Erwartete 9.5 9.5 19.0 105 105 21.0
Anzahl
a Anzahl 8 15 23 7 14 21
Uberwiegend | Erwartete 11,5 11,5 23.0 10,5 10,5 21.0
Anzahl
Anzahl 21 21 42 21 21 42
Gesamt
Erwartete 21,0 21,0 42,0 21,0 21,0 42,0
Anzahl

Bei der Gruppe der geforderten Kinder trat sowahl unbekannten (beobachtet: 8;
erwartet: 11,5) als auch im bekannten Umfeld (bebtet: 7; erwartet: 10,5) seltener als
erwartet ein auffallig unruhiges Verhalten auf. BEr Gruppe der nicht gefdrderten
Kinder hingegen zeigte sich, ebenso wie im erst&sddeitpunkt, weiterhin haufiger ein
unruhiges Verhalten als erwartet sowohl in bekanfiieobachtet: 15; erwartet: 11,5) als
auch in unbekannter Umgebung (beobachtet: 14; &tvd0,5).

Die Verteilung der Skala ,kann sich selbst beruhtgeeigte keinen signifikanten Effekt.

Die Berechnung der Haufigkeit der Skala ,,quengadt/ist schlecht gelaunt* mittels Chi-



8. Befunddarstellung - 199 —

Quadrat ergab, dass das beschriebene exzessiv elfjgeng/erhalten in bekannter
Umgebung X2 (1) = 6,22; p =.01) als auch in unbekannter Umagg (&2 (1) = 10,1; p
=.00) von der erwarteten Haufigkeit signifikantagicht.

Tab. 52: Haufigkeiten des exzessiv quengeligen Verhaltenbekannten wie auch im unbekannten
Umfeld der geférderten und nicht geférderten Kin8leMesszeitpunkt
guengeliges Verhalten im quengeliges Verhalten im
hauslichen Umfeld unbekannten Umfeld
. nicht . nicht
gefordert gefordert Gesamt| gefordert gefordert Gesamt
T il Anzahl 16 8 19 18 8 21
eyl Erwartete 12,0 12,0 19,0 13,0 13,0 21,0
Anzahl
ia Anzahl 5 13 23 3 13 21
Uberwiegend | Erwartete 9.0 9.0 23.0 8.0 8.0 21.0
Anzahl
Anzahl 21 21 42 21 21 42
Gesamt
Erwartete | 5 g 21,0 420|210 21,0 42,0
Anzahl

Bei der Gruppe der geforderten Kinder kam sowollekannter (beobachtet: 5; erwartet:
9,0) als auch in unbekannter Umgebung (beobacBtetrwartet: 8,0) ein quengeliges
Verhalten seltener vor als erwartet. Bei der Gruggrenicht geforderten Kinder hingegen
zeigte sich weiterhin haufiger ein quengeliges Y#em als erwartet, sowohl im

unbekannten (beobachtet: 13; erwartet: 9,0) al® amcbekannten Umfeld (beobachtet:
13; erwartet: 8,0).

Die Verteilung der Skalen ,stereotype Bewegungend ysprunghaftes Spiel* zeigte
keinen bedeutsamen Effekt.

Die Berechnung mittels Chi-Quadrat ergab, dassbeashriebene hyperaktive Verhalten
in der Tendenz signifikant von der erwarteten Hgidit abweicht sowohl im bekannten

(x2 (1) = 3,5; p =.06) wie auch im unbekannten Uchfgk (1) = 3,5; p = .06).
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Tab. 53: Haufigkeiten des exzessiv hyperaktiven Verhaltembekannten wie auch im unbekannten
Umfeld der geférderten und nicht geférderten KingleMesszeitpunkt

Hyperaktivitat im bekannten Hyperaktivitat im unbekannten
Umfeld Umfeld
. nicht . nicht
g(e;:)urde;te geférderte | Gesam g(e;:)urde;te geforderte | Gesam
bp Gruppe P Gruppe
. Anzahl 12 6 18 12 6 18
manchmal | Erwartete 9.0 9.0 18.0 9.0 9.0 18.d
Anzahl
a Anzahl 9 15 24 9 15 24
Uberwiegend| Erwartete 12.0 12.0 33.0 12.0 12.0 24.(
Anzahl
Anzahl 21 21 42 21 21 42
Gesamt
Erwartete 21,0 21,0 42,0 21,0 21,0 42,
Anzahl

Die Gruppe der geforderten Risikokinder zeigte duwim bekannter (beobachtet: 9;
erwartet: 12,0) als auch in unbekannter Umgebuegl{achtet: 9; erwartet: 12,0) seltener
ein hyperaktives Verhalten als erwartet. Bei deugpe der nicht gefdrderten Kinder
hingegen zeigte sich weiter sowohl in bekannter Eloogg (beobachtet: 15; erwartet:
12,0) als auch in unbekannter Umgebung (beobachieterwartet: 12,0) ein haufigeres

hyperaktives Verhalten als erwartet.

Die Verteilung der Skalen ,vermeidet Blickkontakiist verschlossen fur die Umwelt"
und st angstlich gegeniber neuen Situationen‘gteeikeine bedeutsamen Effekte.
Ebenfalls zeigte sich kein signifikanter Effekt baéer Verteilung der Skalen ,spielt

Uberwiegend allein®, ,ist Uberwiegend still* undught/drangt nach Kontakt".

Bei der Verteilung der Skala ,klammert bei kurzeafimung” ergaben die Berechnungen
mittels Chi-Quadrat, dass das beobachtete Verhatietohl in bekannterxg (1) = 3,08; p
=.08) als auch in unbekannter Umgebung (1) = 3,08; p =.08) in der Tendenz

signifikant von der erwarteten Haufigkeit abweicht.
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Tab. 54: Haufigkeiten des exzessiv klammernden Verhaltens bekannten wie auch im
unbekannten Umfeld der geférderten und nicht gefideth Kinder 3. Messzeitpunkt

exzessives klammern im bekannte exzessives klammern im
Umfeld unbekannten Umfeld
. nicht . nicht
g(e;:)urde;te geférderte | Gesam g(e;:)urde;te geforderte | Gesam
bp Gruppe P Gruppe

nie oder Anzahl 18 13 31 18 13 31

manchmal | Erwartete 155 155 31,0 155 155 31,
Anzahl

ia Anzahl 3 8 11 3 8 11

Uberwiegend| Erwartete 55 55 11,0 55 55 114
Anzahl

Anzahl 21 21 42 21 21 42

Gesamt

Erwartete 21,0 21,0 42,0 21,0 21,0 42,

Anzahl

Bei der Gruppe der gefdrderten Kinder trat seltedererwartet ein exzessiv klammerndes
Verhalten sowohl in hauslicher (beobachtet: 3; emwta5,5) als auch in unbekannter
Umgebung auf (beobachtet: 3; erwartet: 5,5). BeiGleippe der nicht geforderten Kinder
hingegen zeigte sich haufiger als erwartet sownhbakannter (beobachtet: 8; erwartet:
5,5), als auch in unbekannter Umgebung (beobacBteerwartet: 5,5) ein exzessiv

klammerndes Verhalten.

Die Berechnung der Haufigkeiten der Skalen . regagtrTrennung kaum®, ,aggressive

Handlungen” und ,autoaggressive Handlungen” zdigiae bedeutsamen Effekte.

8.2.2. Daten zur mutterlichen Sensitivitat

Die im Punkt 8.1.2. abgebildeten Daten machen eiarachiedliches Sensitivitatsmald der
Mutter der Risikogruppe wund der Mitter der Mittdishtfamilien deutlich.
Wie bereits beschrieben erhielt eine Gruppe derrtailten Risikostichprobe eine
Forderung. Um zu Uberprufen, ob sich in dieser X&tanderungen im mutterlichen
Feinfuhligkeitsmal3 beider Gruppen zeigten, sollte chitterliche Sensitivitat beider
Gruppen zu den drei verschiedenen Messzeitpunkt@n und zu zwei weiteren
Messzeitpunkten nach der Intervention erhoben werlis sollte beobachtet werden, ob
sich ein Zusammenhang zwischen der Foérderung umd 8ensitivitatsmald beider
Gruppen zeigte.

Anschliel3end werden die erhobenen Daten zur migtiert Sensitivitdt der geférderten
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und der nicht geférderten Risikostichgruppen zu dex verschiedenen Messzeitpunkten
dargestellt. Der Veranderungsverlauf der mutteeickeinfuhligkeit wird abgebildet, wie
auch Daten im Zusammenhang zwischen dem mauttenlicBensitivititsmald der
Risikogruppen zu den verschiedenen Messzeitpunkterd dem mitterlichen

Sensitivitatsmald der Kontrollgruppe aus Quito.

8.2.2.1. Sensitivitatsmald der geforderten und der nicht gefi@erten Kinder zum

ersten Messzeitpunkt

Um der Erwartung nachzugehen, dass durch die Rdrderder kindlichen
kommunikativen Kompetenzen das miutterliche Sergitsmald positiv modifiziert
werden kann, sollte die Vergleichbarkeit der var ldéervention erhobenen Feinfuhligkeit
der geforderten und der nicht geforderten Kindgygeutberprift werden. Hierfir wurde
eine univariate Varianzanalyse mit dem zum erstesddeitpunkt erhobenen miitterlichen
Sensitivitatsmall als abhangigem Faktor und der g&ruger geférderten und der nicht
geforderten Kinder als unabhéngige Variable berechrHierbei konnten keine

bedeutsamen Effekte ermittelt werden.

Fur beide untersuchten Gruppen der unter Armut acifisenden Kinder konnte gezeigt
werden, dass, wenn die erhobene miitterliche Setditials abhéngige Einheit in die
Variante eingegeben wurde, die Gruppe der zu fadder wie auch die der nicht
geforderten Kinder im miuitterlichen Sensitivitatsmig&nen signifikanten Unterschied
aufwiesen. Der Mittelwert des SensitivitditsmalRes @Geuppe der Kinder, die keine
Forderung erhielten zeigt einen geringen, jedochtrsignifikanten niedrigeren Wert als
die Gruppe der zu férdernden Kinder. Der Sensitiginal® beider Gruppen weist vor der

Intervention vergleichbare Werte auf.

8.2.2.2. Sensitivitdtsmald der Mutter der geférderten und demicht geforderten

Kinder zum zweiten Messzeitpunkt

Der Einfluss des Verhaltens der Bezugsperson &ufiddliche Entwicklung wurde bereits
in den vorherigen Kapiteln ausfuhrlich erlautereid®@ Kommunikationspartner, sowohl
die Bezugsperson als auch das Kind, spielen eichtige Rolle in der sich gegenseitig

beeinflussenden und gemeinsam aufbauenden Intmmakkrihe Regulationsprozesse
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beziehungsweise Kommunikationsmuster kénnen beiaitgler frihen Mutter-Kind-

Interaktion grundlegend gestort werden (vgl. ,Mutregulations-Modell* MRM, Tronick

& Weinberg, 1997). Von Seiten des Kindes tragerrzbieauch strukturelle und/oder
funktionelle Beeintrachtigungen in Sinnesbereiclhied/oder im Bereich seiner Motorik
und/oder in der Verarbeitung von Sinnesreizen Iexigsweise zu seinen kognitiven
Maoglichkeiten bei (vgl. Benz, 2007). Eine Sprachemvsstérung kann somit zu einem
dysfuktionalen Kommunikationsmuster in der Famfilieren, das die weitere Entwicklung
des Kindes verlangsamt (vgl. Papousek, 2004). f&btst die vorliegende Untersuchung
durch die Erhebung oder Verbesserung der Spradigefder Kinder sowohl eine

Entlastung der friihen Mutter-Kind-Interaktion alsch eine Verbesserung der familiaren
Kommunikationsmuster an. Durch das Gelingen dettipes familidren Ressourcen sollte

das mutterliche Sensitivitatsmald positiv modifizigerden.

Um dies zu Uberprifen, wurde erneut eine univaiaieanzanalyse mit dem zum zweiten
Messzeitpunkt erhobenen Sensitivitatsmall als aldeimg Faktor berechnet. Die
unterteilten Gruppen der geftérderten Kinder sowie der nicht geforderten Kinder
wurden als weitere unabhangige Faktoren in die ysesahufgenommen. Dabei wurde ein
in der Tendenz signifikanter Haupteffekt (F (1/403,673); p = .062; geforderte Gruppe:
M = ,320; nicht geférderte Gruppe: M = -,024) deitl Der Mittelwert der geférderten
Gruppe lag bei 0,32 bedeutsam hodher als bei dat geforderten Gruppe, bei der dieser
bei -0,024 lag.

Es konnte hierbei gezeigt werden, dass nach dendnatigen Intervention zur Férderung
der kindlichen Sprachkompetenzen das mdutterlichesiBetatsmall der Gruppe der

geforderten Kinder einen hoheren Wert als die nyelfibrderte Stichgruppe aufwies.
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Abbildung 7Sensitivitditsmald 2. Messzeitpunkt

Diese Abbildung zeigt einen in der Tendenz sigaifiten Unterschied im Sensitivitatsmal3
bei der Gruppe der geforderten Kinder. Das Seitsitsmald der nicht geférderten Gruppe
zeigt einen beinah unveranderten Mittelwert wie znsten Messzeitpunkt (Mzpl: M = -
,023; Mzp2: M = -,024).

8.2.2.3. Sensitivitditsmall der Mitter der geforderten und der nicht geférderten

Kinder zum dritten Messzeitpunkt

Die Wirksamkeitsuiberpriufung der dreimonatigen dpifaerapeutischen Intervention bei
den Kindern dieser Untersuchung zeigte nach dezrdantionspause weiterhin eine
Veradnderung, was auf eine Ingangsetzung eigendwchrr Sprachentwicklungsprozesse
bei den geforderten Kindern weisen kénnte. Es esatlin Uberprift werden, ob die
Verdnderungen des mutterlichen Sensitivitditsmal@sgeb Gruppen auch nach der

Interventionspause Abweichungen zeigen oder sgbktabil erwiesen.

Hierfir wurde wiederholt eine univariate VarianzZigsa mit dem Sensitivitatsmald als
abhangigem Faktor berechnet. Die unterteilten Geoper geférderten Kinder sowie die
der nicht geforderten Kinder wurden als unabhangkgktoren in die Analyse
aufgenommen. Obwohl die Sensitivitdtsmittelwerte deforderten Gruppe weiterhin
hoher waren als die der nicht geférderten Gruppanten keine signifikanten Effekte

ermittelt werden.
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8.2.2.4. Veranderungsverlauf des Sensitivitdtsmal3es wahrendier Intervention

AnschlieRend werden die Daten dargestellt, dieciddn Risikostichproben aus San Pedro
die Veranderungen des SensitivitatsmalRes wahrend mach der Intervention
verdeutlichen sollen.

Die Veranderung des miitterlichen Sensitivitatsmaliesh die Intervention wahrend der
verschiedenen Messzeitpunkte der geforderten unahidet geférderten Gruppe aus der
Armutsregion sollte entsprechend dem allgemeimezalien Modell durch die Methode der

Varianzanalyse mit Messwertwiederholung Uberprigtden.

1.MZP— 2.MZP

Gibt man in einer Varianzanalyse mit Messwertwibdkemg die miuitterlichen

Sensitivitatswerte der einzelnen Messzeitpunkte lafersubjektivitatsvariablen ein, so
zeigt sich in der Gruppe der geforderten Kinderder Stufe vom ersten zum zweiten
Messzeitpunkt ein signifikanter Effekt (F (1/206,97); p = .00; erster Messzeitpunkt: M
= -,007; zweiter Messzeitpunkt: M =,32). Der Mittelit des Sensitivitatsmales der
geforderten Gruppe beim ersten Messzeitpunkt begt0,007 deutlich niedriger als beim
zweiten Messzeitpunkt. Hier lag der Mittelwert Be32.

In einer Varianzanalyse mit Messwertwiederholungt mén Sensitivitdtswerten als
Innersubjektivitdtsvariablen in der Stufe vom amstaum zweiten Messzeitpunkt der
Gruppe der nicht geférderten Kinder zeigte sichgegen kein signifikanter Effekt (F

(1/20) = 0,26); p = .972; erster Messzeitpunkt: M,623; zweiter Messzeitpunkt: M = -

,024). Der Mittelwert des SensitivitditsmalRes dehinigeforderten Gruppe beim ersten
Messzeitpunkt liegt bei -0,023 und zeigt beim zemitMesszeitpunkt kaum eine
Veranderung. Hier lag der Mittelwert bei -0,024.
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Abbildung 8Sensitivitditsmall 1.MZP-2.MZP

Diese Abbildung zeigt die erhobenen Sensitivitatmtwerte der Gruppen der geférderten
und der nicht geférderten Kinder beim ersten unsnbazweiten Messzeitpunkt. Es ist
hierbei deutlich zu erkennen, dass das SensigwidB der geforderten Gruppe zum
zweiten Messzeitpunkt hoher ist als beim erstensiglEgpunkt. Wohingegen wéahrend der
Mittelwert der nicht geférderten Gruppe bei beiddasszeitpunkten kaum Anderungen
zeigt.

2.MZP— 3.MZP

Die Varianzanalyse mit Messwertwiederholung wurdehain der Stufe vom zweiten zum
dritten Messzeitpunkt berechnet. Gibt man in dgisemutterlichen Sensitivitdtswerte der
einzelnen Messzeitpunkte als Innersubjektivitdisiden ein, so zeigt sich bei der Gruppe
der geforderten Kinder ein signifikanter Effekt (E/20) = 6,22); p = .02; zweiter

Messzeitpunkt: M = ,32; dritter Messzeitpunkt: M24]). Der Mittelwert der geférderten

Gruppe lag beim zweiten Messzeitpunkt bei 0,32 wiadbei hoher als zum dritten

Messzeitpunkt, bei dem der Mittelwert bei 0,241 lag

In einer Varianzanalyse mit Messwertwiederholungt mén Sensitivitdtswerten als

Innersubjektivitatsvariablen in der Stufe vom zweitzum dritten Messzeitpunkt der
Gruppe der nicht geftérderten Kinder zeigte sichgbagen kein signifikanter Effekt (F

(1/20) = 0,30); p = .864; zweiter Messzeitpunkt:=M,024; dritter Messzeitpunkt: M = -

,014). Der Mittelwert der nicht geforderten Grugpg beim zweiten Messzeitpunkt bei -
0,024, ahnlich wie zum dritten Messzeitpunkt, wo Mdédtelwert bei -0,014 lag.
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Abbildung 9 Sensitivitditsmal3 2.MZP-3.MZP

Die erhobenen Sensitivitatsmittelwerte der Grupgpengeforderten Kinder sind zwar beim
dritten Messzeitpunkt niedriger als beim zweitensdiitpunkt, jedoch sind diese beiden
Messzeitpunkte signifikant hoher als die der ngdfbrderten Gruppe. Die nicht geférderte

Gruppe zeigt weiterhin nur wenig Veranderung imsgentatsmali.

8.2.2.5. Zusammenhénge zwischen dem Sensitivitditsmald der Mét in San Pedro

und in Quito beim ersten Messzeitpunkt

Weiter sollten die Sensitivitatswerte des erstersddeitpunkts, d.h. vor der Intervention
der Gruppen der geforderten und der nicht geféedeiinder aus der Armutsregion, mit
dem Sensitivitatswert der Gruppe aus Quito verglichwerden. Unterschiede der
mtterlichen Feinfuhligkeit der Risikostichprobeduder Mittelschichtstichprobe sollten
hierbei beobachtet werden. Es sollten dabei Zusarhémge der Lebensbedingungen mit
dem Sensitivitdtsmalfd Uberprift werden.

Eine univariate Varianzanalyse mit den unabhangiy&miablen der Gruppen der
geforderten und der nicht geférderten Kinder sodee Gruppe der Mittelschichtkinder
und der abhangigen Variable des beim ersten Mdpsnét erhobenen Sensitivitdtsmalies
wurde hierfur berechnet. Es zeigte sich dabei igimif&kanter Haupteffekt (F (2/60) = 9,9;
p = .00; geforderte Gruppe: M = -,006; nicht ge&itd Gruppe: M = -,023; Quito: M =
.648). Der Mittelwert der Gruppe aus Quito lag ®&84 deutlich hdher als der Mittelwert
beider Risikostichgruppen. Bei der zu férderndenppe lag der Mittelwert bei -0,006 und
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bei der Gruppe, die nicht geférdert wurde, lagear-0,023.

Der anschlieRende Scheffé-Test zeigte, dass dasrilite Sensitivitatsmall der Gruppe
der Mittelschicht sich signifikant sowohl von dererSitivitdtsmald der Gruppe der zu
fordernden Kinder wie auch von dem der Gruppe dmhtngeforderten Kinder,

unterschied.
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0,1

Quito San Pedro geférdert Sah Pedro nicht gefordert

-0,14

-0,24

-0,3-

Abbildung 10 Sensitivitatsmall Quito — mit der gd&iten und der nicht geforderten Gruppe aus SaroPed
1.MzP

Die Ergebnisse verdeutlichen, dass das mutterlgdesitivitatsmald vor der Intervention
der Gruppen der nicht geférderten und der geféedelkinder bedeutend niedriger ist als

das Sensitivitdtsmal3 der Kontrollgruppe aus Quito.

8.2.2.6. Zusammenhéange zwischen dem Sensitivitditsmald der Mét in San Pedro

und in Quito beim zweiten Messzeitpunkt

Die beim zweiten Messzeitpunkt erhobenen Sensgitsuterte beider Gruppen der
Risikostichprobe aus San Pedro sollen anschlieBerelt mit den Sensitivitatswerten der
Gruppe aus Quito verglichen werden. Veranderunges Sensitivititsmalles durch die
Intervention  sollten  weiterhin  mit dem  erhoben  S®n&itswert der
Mittelschichtstichprobe verglichen werden.

Das beim zweiten Messzeitpunkt erhobene Sensiswital? als abhangiger Faktor ging
dabei mit dem unabhangigen Faktor der drei Grupddm, sowohl beide Gruppen der

Risikostichprobe und die Gruppe aus Quito, ansBblel in eine univariate
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Varianzanalyse. Auch hierbei zeigte sich weiteim signifikanter Haupteffekt (F (2/60)

9,61; p =,00; geforderte Gruppe: M = ,32; nigetérderte Gruppe: M = -,023; Quito: M

,648). Der Mittelwert der Gruppe aus Quito lag @é&48 hoher als bei den Gruppen aus
San Pedro. Jedoch lag der Mittelwert der geforde@rippe aus San Pedro bei 0,32 hdher
als bei der nicht geférderten Gruppe, bei der digteMvert bei -0,023 lag.

Der anschlieRende Scheffé-Test ergab keinen digntien Unterschied des mdutterlichen
SensitivitatsmalRes der Gruppe der Kinder der Mittetht zu dem Sensitivitatsmald der
Gruppe der geforderten Kinder. Jedoch zeigte sinhsmgnifikanter Unterschied beim
Sensitivitatsmall der nicht geforderten Gruppe uerth &ensitivitdtsmald der Gruppe der

Mittelschichtfamilien.
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Abbildung 11 Sensitivitditsmall Quito — mit der gdfiten und der nicht geférderten Gruppe aus SaroPed
2.MZP

Das beim zweiten Messzeitpunkt erhobene Sensiswitald der geforderten Gruppe zeigt
keinen bedeutsamen Unterschied mehr zum Sendgiwvig der Gruppe aus Quito.
Dagegen zeigt das Sensitivititsmald der nicht gefted Gruppe weiterhin einen
signifikanten Unterschied zum Sensitivitditsmald Geuppe aus Quito. Obwohl kein
signifikanter Unterschied im Sensitivitatsmald bei@uppen aus in Armut lebenden
Muttern errechnet wurde, zeigt diese Abbildung bitheres Sensitivitatsmall bei der
geforderten Gruppe. Die Gruppe, die keine Forderrhgelt, zeigte ein kaum verandertes

Sensitivitatsmall.
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8.2.2.7. Zusammenhéange zwischen dem Sensitivitditsmald der Mét in San Pedro

und in Quito beim dritten Messzeitpunkt

In einem nachsten Schritt wurde das beim drittesddeitpunkt erhaltene Sensitivitdtsmald
sowohl der Gruppe der Kinder, die eine Forderungaleen haben, als auch die der
Gruppe, die keine Forderung erhielt, mit den Fdihdkeitswerten der Kontrollgruppe in

Quito verglichen.

Hierfir wurde eine univariate Varianzanalyse mitr debhangigen Variablen der
mutterlichen Feinfuhligkeit berechnet. Die unabhgeg Variablen stellten sowohl die
Gruppe der nicht geforderten Kinder, die Gruppe deftrderten Kinder und die
Kontrollgruppe in Quito dar. Als abhéngige Faktorevurden die beim dritten
Messzeitpunkt erhobenen Sensitivitdtswerte derkBisuppen aus San Pedro sowie das
Sensitivitatsmald der Kontrollgruppe aus Quito aodgemen. Dabei zeigte sich ein
signifikanter Haupteffekt (F (2/60) = 8,859); pBO; gefdorderte Gruppe: M = ,241; nicht
geforderte Gruppe: M = -,014; Quito: M = ,648). Ddaittelwert der Gruppe aus Quito lag
bei 0,648, also hoher als bei beiden Risikogruppes San Pedro. Der Mittelwert der
geférderten Gruppe lag bei 0,241, also hoher alsdee Gruppe der nicht geférderten
Kinder, bei der der Mittelwert bei -0,014 lag.

Der anschlieRende Scheffé-Test zeigte einen imdedenz signifikanten Unterschied des
mditterlichen Sensitivitditsmal3es der Gruppe der é&inder Mittelschicht zu dem
Sensitivitatsmal3 der Gruppe der geforderten Kineamn. signifikanter Unterschied laf3t
sich weiterhin im Sensitivitatsmal3 der nicht ge&iten Gruppe und dem Sensitivitatsmald

der Gruppe der Mittelschichtfamilien, erkennen.
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Abbildung 12 Sensitivitatsmall Quito — mit der gd&iten und der nicht geférderten Gruppe aus SaroPed
3.MzZP
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FUr das Sensitivitatsmall der Gruppe aus Quitoawah aus den Gruppen der geforderten
und nicht geférderten Kinder aus San Pedro konmteitsbelegt werden, dass die Mutter
der Gruppe der Kinder, die in der Mittelschichtdabein hoheres Mald an Feinfuhligkeit
zeigen. Jedoch konnte bei den Kindern unter mehipRisikobedingungen durch die
Forderung der Verbesserung der kindlichen kommuividia Kompetenzen ein signifikant

héheres Sensitivitatsmal erreicht werden.

8.2.3. Daten zur Sprachentwicklung

Punkt 8.1.3. veranschaulichte, dass die Risikogtighpe aus San Pedro einen niedrigeren
Wert in allen Kompetenzbereichen sowie im gesansprachentwicklungsalter aufweist
als die Gruppe aus Quito. Da eine Gruppe der Rigikier eine Foérderung erhalten hat,
werden anschlieBend die Daten der Sprachentwickitorgund nach der Intervention

beider Gruppen aus San Pedro dargestellt.

8.2.3.1. Sprachentwicklungserhebung der geférderten und denicht geforderten

Kinder aus San Pedro beim ersten Messzeitpunkt

Die untersuchte Risikogruppe aus San Pedro wurdewai vergleichbare Gruppen
unterteilt, wovon eine Gruppe eine dreimonatigeaSipidrderung erhalten sollte. Anhand
des erhobenen Entwicklungsalters und des reall&arsAtler untersuchten Kinder wurden

jeweils Kinder mit ahnlichen Kriterien den beideru@pen zugewiesen.

Um die Vergleichbarkeit des Sprachentwicklungsalteeider Gruppen zu Uberprifen,
wurde eine univariate Varianzanalyse mit dem erhebeSprachentwicklungsalter als
abhangigem Faktor berechnet sowie eine multivaxarganzanalyse, in die als abhangige
Variablen die vier Kompetenzbereiche aus Zollingdtatwicklungsprofils (1997)
eingingen. Als unabhéngiger Faktor wurde die GruggeKinder bertcksichtigt, d.h. die
Gruppe der Kinder, die eine Sprachférderung erhatdlte und die Gruppe der Kinder,
die keine Forderung erhalten sollte. Beide Analylserchten keinen bedeutsamen Effekt.
Das erhobene Sprachentwicklungsalter der GruppealidiForderung erhalten sollte, glich
dem Sprachentwicklungsalter der Kontrollgruppe ddwom gesamt erhobenen

Sprachentwicklungsalter als auch in den einzelnempetenzbereichen.
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Da die Eltern der Risikostichprobe das kindlicheaspverhalten ihrer Kinder haufig als
auffallig beschrieben (siehe 8.1.), sollte auch zdriten Messzeitpunkt beobachtet
werden, wie sich die Verteilung von Sprachverhagerffalligkeiten in beiden Gruppen
zeigt.

Die elterlichen Beschreibungen der speziellen Beblgen im kindlichen
Sprachverhalten zeigten in beiden Gruppen einecditenMerteilung, wie es in folgender

Tabelle zu sehen ist.

Tab. 55: Spezielle Beobachtungen zum Sprachverhalten dérdgten und der nicht geférderten
Kinder 1. Messzeitpunkt

Geforderte Kinder N=21 | Nicht geférderte Kinder N=21
Spricht nur mit bestimmten 57,1 % (12 Kinder) 38,1 % (8 Kinder)
Personen
Spricht nur in bestimmten 33,3 % (7 Kinder) 23,8 % (5 Kinder)
Umgebungen
Sprechmonologe vor dem 52,4 % (11 Kinder) 33,3 % (7 Kinder)
Einschlafen

Bei beiden Gruppen spricht eine hohe Anzahl vond&in nur mit bestimmten Personen
(geforderte Kinder: 57,1 %; nicht geférderte Kindas,1 %), in bestimmten Umgebungen
(geforderte Kinder: 33,3 %; nicht geforderte Kind28,8 %) und fuhrt Sprechmonologe
vor dem Einschlafen (geforderte Kinder: 52,4 %hhgeforderte Kinder: 33,8 %).

Zur Uberprifung der Haufigkeit des Auftretens deedesonderen Verhaltens in beiden
Gruppen wurde ein Chi-Quadrat-Test berechnet. fiignie Effekte geben dabei einen
Hinweis auf eine unterschiedliche Verteilung deslaehteten Verhaltens zwischen den
Gruppen.

Dabei zeigte die Verteilung dieser Skalen keineniflganten Effekte, so dass die

Verteilung der Auffalligkeiten beider Gruppen vexighbar ist.
8.2.3.1.1  Spezielle Beobachtungen des Entwicklungsprofils
In Bezug auf die im Entwicklungsprofil (Zollingerl997) erhobenen speziellen

Beobachtungen konnten &hnliche Ergebnisse beideppén erhalten werden. Diese

werden in folgender Tabelle aufgelistet.
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Tab. 56: Spezielle Beobachtungen des Entwicklungsprofilsggdédrderten und der nicht geférderten
Kinder 1. Messzeitpunkt

Geforderte Kinder N=21 | Nicht geférderte Kinder N=21
95,2 % (20 Kinder) 85,7 % (18d€r)

Heterogenes Profil

Ass. tonische Reaktion

Auffallige mot. Reaktion

4,8 % (1 Kind)

4,8 % (Lritl)

Auffallige Kraftdosierung

9,5 % (2 Kinder)

9,5 % Kander)

Auffallige rauml. Anordnung

4,8 % (1 Kind)

Aufféllige Reaktion Reize

4,8 % (1 Kind)

Sprunghaftes Spiel

14,3 % (3 Kinder)

19 % (4 Kipde

Stereotype Handlungen

Aggressive Handlungen

4,8 % (1 Kind)

Direkter Blickkontakt selten

38,1 % (8 Kinder)

14/3(3 Kinder)

Spiegelbild verweigern

Autoaggressiv

Aufféllige Reakt. Gerdusche

Schlisselwort Interpret.

Tendenz Ja-Antwort

9,5 % (2 Kinder)

9,5 % (2 Kinder

Echolalie

9,5 24(inder)

Speichelkontrolle mangelhaft 4,8 % (1 Kind)

Lautfehlbildung 4,8 % (1 Kind) 4,8 % (1 Kind)
Artikulation verwaschen 19 % (4 Kinder) 4,8 % (InH)
Stimmgebung aufféllig 9,5 % (2 Kinder) 4,8 % (InH)

Prosodie auffallig

4,8 % (1 Kind)

Unflissiger Sprechablauf

Passe-par-tout Worter

Fehlbenennungen

Stereotype Fragen - -

Beide Gruppen weisen einen hohen Anteil an hetegeEntwicklungsprofilen
(geforderte Kinder: 95,2 %; nicht geférderte Kind®&b,7 %) auf. Auch auffallige
Reaktionen im Bereich der Motorik (geforderte Kindg8 %; nicht geférderte Kinder: 4,8
%), der Kraftdosierung (geforderte Kinder: 9,5 %chh geférderte Kinder: 9,5 %),
raumliche Anordnung (nicht geférderte Kinder: 4,3 3ad der Reaktion auf Reize (nicht
geforderte Kinder: 4,8 %) sind zu beobachten. EindK(4,8 %) der Gruppe der nicht
geforderten Kinder zeigt aggressive Handlungen, revith in beiden Gruppen einige
Kinder ein sprunghaftes Spiel aufweisen (gefordétiieder: 38,1 %; nicht geforderte
Kinder: 14,3 %). Im Bereich der sprachlichen Kongpeen kommen Tendenzen zu Ja-
Antworten (geforderte Kinder: 9,5 %; nicht gefotgeKinder: 9,5 %) wie auch eine
mangelnde Speichelkontrolle (geférderte Kinder: %8nicht geférderte Kinder: 9,5 %),
Lautfehlbildung (geforderte Kinder: 4,8 %; nichtf@elerte Kinder: 4,8 %), verwaschene
Artikulation (geforderte Kinder: 19 %; nicht gef@rde Kinder: 4,8 %) und Auffalligkeiten
in der Stimmgebung (geforderte Kinder: 9,5 %; nighforderte Kinder: 4,8 %) und der
Prosodie (nicht geférderte Kinder: 4,8 %) bei bei@uppen vor.
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Mittels Chi-Quadrat sollte die Haufigkeit des Aetiens spezieller Beobachtungen im
Entwicklungsprofil beider Gruppen berechnet werden, zu Gberprifen, ob die Gruppen
vergleichbare Entwicklungsprofile vor der Forderungigen. Zeigen sich signifikante
Effekte, so kann dies ein Hinweis auf eine untdaestiithe Verteilung des beobachteten

Verhaltens beider Gruppen sein.

Die Berechnung zur Haufigkeit eines heterogenenwielktungsprofils ergab keinen
signifikanten Effekt. Auch die Berechnung der weidte Skalen der besonderen
Beobachtungen zeigten keine bedeutsamen Effektdas® die Verteilung der Skalen bei

beiden Gruppen vergleichbar ist.

8.2.3.2. Zusammenhé&nge zwischen dem erhobenen Sprachentwickbsalter beider

Stichproben aus San Pedro und der Stichprobe aus @a

Weiter sollte das erhaltene SprachentwicklungsaéerGruppen der geférderten und der
nicht geforderten Kinder aus der Armutsregion mamd Sprachentwicklungsalter der
Kinder aus Quito verglichen werden. Diese Berechuagde nur mit den Daten des ersten
Messzeitpunkts durchgefuhrt, da bei der Gruppe Keder der Mittelschicht das
Sprachentwicklungsalter nur bei einem Messzeitpertkbben wurde.

Eine univariate Varianzanalyse mit den unabhangiy&riablen der Gruppen der
geforderten und der nicht geférderten Kinder sodee Gruppe der Mittelschichtkinder
und den abhangigen Variablen des beim ersten Mégssakt erhobenen
Sprachentwicklungsalter wurde hierflr berechnet.z&gte sich dabei ein signifikanter
Haupteffekt (F (2/60) = 27,1; p = .00; geforderteugpe: M = 25,77; nicht gefbrderte
Gruppe: M = 25,79; Quito: M = 38,32). Der Mittelweler Gruppe aus Quito lag bei 38,32
und somit bedeutend hdher als bei den Risikostigipgn. Der Mittelwert der Gruppe der
geforderten Kinder lag bei 25,77, vergleichbar detn Mittelwert der nicht geférderten
Gruppe, der bei 25,79 lag.

Der anschlieBende Scheffé-Test zeigte, dass dactgmtwicklungsalter der Gruppe der
Mittelschicht sich signifikant sowohl vom Spracheitklungsalter der Gruppe der zu
fordernden Kinder wie auch zu der Gruppe der Kindbe nicht geftérdert wurden,
unterscheidet. Das Sprachentwicklungsalter beidemp@n der Armutsregion dagegen

wies auf keinen signifikanten Unterschied hin.
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Abbildung 13 Sprachentwicklungsalter Quito — mit deférderten und der nicht geférderten GruppeSars
Pedro 1.MZP

Die Ergebnisse zeigen, dass das Sprachentwicklliegsder Gruppen der nicht
geforderten und der geférderten Kinder vergleichb&st und sich vom

Sprachentwicklungsalter der Kontrollgruppe aus @signifikant unterscheidet.

8.2.3.3. Sprachentwicklungserhebung der geférderten und denicht geférderten

Kinder aus San Pedro im zweiten Messzeitpunkt

In dem Kapitel 2.7 wurden Spracherwerbsstorungeschyeeben. Eine frihzeitige
Diagnose und Behandlung bei Spracherwerbsstorusgdndazu beitragen, aus der
sprachlichen Verzégerung die entstehenden Storumgewverhindern, d.h., dass eine
Intervention eine Pravention spaterer schuliscimer psycho-sozialer Probleme darstellen
kann (Grimm 1999). Die Gruppe der in der vorliegam@ntersuchung geforderten Kinder
aus San Pedro sollte durch eine dreimonatige g#hehe Intervention unter
Einbeziehung nichtsprachlicher Entwicklungsbereichiér  Sprachleistungsniveau
verbessern. Wenn die Sprachintervention dies érejc. so ist dies ein Hinweis darauf,
dass das Kind den Code geknackt hat und in der ishgehne spezielle Instruktion neue
Sprachformen und —funktionen zu erwerben* (Grimn®9,9S.182). Ziel war es somit
eigendynamische Sprachentwicklungsprozesse beikKdledlern zu aktivieren und neu

entstandene Fahigkeiten zu festigen.

Die Stichprobe der Kinder aus San Pedro wurde @i zergleichbare Gruppen aufgeteilt,
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die jeweils beim ersten Messzeitpunkt ein ahnlicBpsachentwicklungsalter aufwiesen.
Eine Gruppe erhielt eine dreimonatige gezielte Emdg der nonverbalen und verbalen
kommunikativen Kompetenzen. Die weitere Gruppéitstelie Kontrollgruppe dar. Nach
der Forderung wurde beim zweiten Messzeitpunktigrdee Sprachentwicklung sowohl
der geforderten als auch der nicht geforderten &inerhoben, um die Annahme zu
Uberprifen, ob durch die Intervention Veranderundensprachlichen Kompetenzen der

geforderten Gruppe erreicht werden konnten.

Dazu wurde eine univariate Varianzanalyse mit denzuweiten Messzeitpunkt erhobenen
Entwicklungsalter als abhéngigem Faktor berechmeties eine multivariate Varianz-
analyse, in die als abhangige Variablen die viez&lskalen aus Zollingers Entwicklungs-
profils (1997) eingingen, d.h. die Skala der ,pratfhi-gnostischen Kompetenzen*, die der
».Symbolischen Kompetenzen®, der ,sozial-kommunikati Kompetenzen* und die der
.sprachlichen Kompetenzen“. Als unabhéngiger Faktarde die Gruppe der Kinder
bertcksichtigt, d.h. die Gruppe der Kinder, dieee8prachférderung erhalten haben und
die Gruppe der Kinder, die keine Forderung erhdtigben.

Bei der univariaten Varianzanalyse mit dem unablyEmgFaktor der geforderten und der
nicht geforderten Gruppe und dem abhangigen Fakides erhobenen
Sprachentwicklungsstandes zeigte sich ein sigmfaéaHaupteffekt (F (1/40) = 14,62; p =
.00; geforderte Gruppe: M = 35,5; nicht geford&teppe: M = 29,81). Der Mittelwert der
geforderten Gruppe lag bei 35,5, also héher algdbenicht geférderten Gruppe, bei der
dieser bei 29,81 lag.

Gehen die Gruppen der geforderten und nicht geftandéinder als unabhéngige Variable
in eine multivariate Varianzanalyse mit der beimeen Messzeitpunkt erhobenen
abhangigen Variablen ,Sprachentwicklungsalter smwird ein signifikanter Haupteffekt
deutlich (F (4/37) = 5,43; p = .002). Bei der Ubéfpng der Einzeleffekte wird der
Haupteffekt des beim zweiten Messzeitpunkt erhob&rewicklungsalters sowohl bei der
Variable ,praktisch-gnostische Kompetenzen* (F (/4 7,28; p = .01; geforderte
Gruppe: M = 37,29; nicht geférderte Gruppe: M =533,als auch bei den Variablen der
»Symbolischen Kompetenzen* (F (1/40) = 15,13; @086;.geforderte Gruppe: M = 34,43;
nicht geférderte Gruppe: M = 27,71), der ,soziafvkounikative Kompetenzen* (F (1/40)
= 19,74; p = .00; geforderte Gruppe: M = 34,71hhgeférderte Gruppe: M = 28,14) und
der ,sprachliche Kompetenzen (F (1/40) = 9,31; 064; geforderte Gruppe: M = 35,57;
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nicht geforderte Gruppe: M = 29,79) signifikant.
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Abbildung 15 Sprachentwicklungsalter in den einealKompetenzbereichen 2.Messzeitpunkt

Die Abbildungen 14 und 15 zeigen signifikant hoh@rferte im Sprachentwicklungsstand
der geférderten Kinder nach der dreimonatigen VWetetion im Gegensatz zur

Kontrollgruppe. Dies bestatigt sich durch den edmdn Sprachentwicklungsstand der
einzelnen Kompetenzbereiche, der auch in allen Bereichen bedeutsam hohere Werte

bei der Gruppe der geférderten Kinder zeigt.
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8.2.3.3.1 Spezielle Beobachtungen des Entwicklungsprofils

AnschlieRend werden die erhobenen Daten zu deniefipaz Beobachtungen beider
Gruppen aufgelistet. Hier zeigt sich deutlich sedtes Auftreten besonderer
Beobachtungen bei der Gruppe der geforderten Kinder

Tab. 57: Spezielle Beobachtungen des Entwicklungsprofils gifiSrderten und nicht geférderten
Kinder 2. Messzeitpunkt

Geforderte Kinder N=21 | Nicht geférderte Kinder N=21

Heterogenes Profil 71,4 % (15 Kinder) 90,5 % (18d€r)
Ass. tonische Reaktion - -
Aufféllige mot. Reaktion - 4,8 % (1 Kind)
Auffallige Kraftdosierung - 9,5 % (2 Kinder)
Auffallige rauml. Anordnung - 4,8 % (1 Kind)
Auffallige Reaktion Reize - -
Sprunghaftes Spiel 9,5 % (2 Kinder) 19 % (4 Kinder
Stereotype Handlungen - -
Aggressive Handlungen - 4,8 % (1 Kind)
Direkter Blickkontakt selten - 9,5 % (2 Kinder)
Spiegelbild verweigern - -
Autoaggressiv - -

Aufféllige Reakt. Gerdusche - -
Schlisselwort Interpret. - -

Tendenz Ja-Antwort - 4,8 % (1 Kinder)
Echolalie - -
Speichelkontrolle mangelhaft - 19 % (4 Kinder)
Lautfehlbildung 9,5 % (2 Kind) 4,8 % (1 Kind)
Artikulation verwaschen 23,8 % (5 Kinder) 4,8 %K(ihd)
Stimmgebung aufféllig - 9,5 % (2 Kind)
Prosodie auffallig - 4,8 % (1 Kind)

Unflussiger Sprechablauf - -
Passe-par-tout Worter - -
Fehlbenennungen - -
Stereotype Fragen - -

Tabelle 57 verdeutlicht, dass die geforderten Kindech der dreimonatigen Intervention
seltener ein heterogenes Entwicklungsprofil (gefitel Kinder: 71,4 %; nicht geforderte
Kinder: 90,5 %) und besondere Beobachtungen audweits die nicht geférderten Kinder.
Keine Auffalligkeiten zeigen sich in der gefordert&ruppe sowohl in der motorischen
Reaktion (nicht geférderte Kinder: 4,8 %), in dea#dosierung (nicht geférderte Kinder:
9,5 %) und in der rAumlichen Anordnung (nicht ge&ite Kinder: 4,8 %). Die geforderten
Kinder weisen ein weniger sprunghaftes Spiel awdfq@gerte Kinder: 9,5 %; nicht

geforderte Kinder: 19 %) als vor der Interventiohggressive Handlungen (nicht
geforderte Kinder: 4,8 %), seltener Blickkontakittr geforderte Kinder: 9,5 %), Tendenz
zu Ja-Antworten (nicht geforderte Kinder: 4,8 %) ufwuffalligkeiten in Stimmgebung

(nicht gefdrderte Kinder: 9,5 %) und Prosodie (higbférderte Kinder: 4,8 %) sind bei
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den geférderten Kindern seltener zu beobachtere Eiangelnde Speichelkontrolle zeigt
sich nur noch bei einigen der nicht geférdertendéin(19 %). Anderungen sind auch bei
der geforderte Gruppe auch bei der Laut- (geféed&inder: 9,5 %; nicht geforderte

Kinder: 4,8 %) und Artikulationsbildung (geforderkander: 23,8 %; nicht geforderte

Kinder: 4,8%) zu bemerken.

Nach der dreimonatigen Forderung sollte wiederhattels Chi-Quadrat die Haufigkeit

des Auftretens spezieller Beobachtungen im Entwiaisprofil beider Gruppen berechnet
werden. Damit sollte Uberprift werden, ob die Hgkdéit des Auftretens solchen
Verhaltens seltener bei der Gruppe der gefordeKemer vorkommt als vor der

Forderung. Signifikante Effekte geben hierbei eimvieis auf eine Verdnderung in der

Verteilung der einzelnen Beobachtungen.

Obwonhl die geforderten Kinder seltener ein hetemegeEntwicklungsprofil aufwiesen als
vor der Intervention, ergab die Berechnung zur Ikdkeit eines heterogenen
Entwicklungsprofils keinen signifikanten Effekt. glu die Verteilung der weiteren Skalen
der besonderen Beobachtungen zeigte keinen bederis&ffekt. Die Verteilung der
Auffalligkeiten war nach dem zweiten Messzeitpunkeider Gruppen weiterhin

vergleichbar.

8.2.3.4. Sprachentwicklungserhebung der gefdrderten und dernicht geforderten

Kinder aus San Pedro beim dritten Messzeitpunkt

Da das Ziel der dreimonatigen sprachtherapeutistiitervention dieser Untersuchung die
Ingangsetzung eigendynamischer Sprachentwicklungspse bei den Kindern war, sollte
nach einer weiteren dreimonatigen Interventionsparseut der Spracherwerbsstand der
geforderten sowie auch der nicht geforderten Gruppeeinem dritten Messzeitpunkt
erhoben werden. Dadurch sollte Gberprift werdergdiebVirksamkeit der Forderung sich
auch nach der Interventionspause in der kindlichgrachentwicklung bei der geférderten

Stichprobe weiterhin von der nicht geférderten Ig§irobe unterscheidet.

Hierzu wurde eine univariate Varianzanalyse berethmt dem im dritten Messzeitpunkt
erhobenen Sprachentwicklungswert als abhangigeabarund die Gruppe der geforderten
und die der nicht geférderten Kinder als unabhéangfgriable. Hierbei zeigte sich ein
signifikanter Haupteffekt (F (1/40) = 34,24; p 9;@eforderte Gruppe: M = 40,71; nicht
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geforderte Gruppe: M = 31,64). Bei der Gruppe dddglerten Kinder lag der Mittelwert
bei 40,71 und somit hoher als bei der Gruppe dentrgeforderten Kinder, bei der der
Mittelwert bei 31,64 lag.

Die im dritten Messzeitpunkt erhobenen Sprachemdwingswerte in den einzelnen
Kompetenzbereichen als abhangigen Variablen dertivatate Varianzanalyse und
dieselben unabhangigen Faktoren der beiden Grugigregeforderten beziehungsweise der
nicht geforderten Kinder wurden anschliel3end berechEs ist dabei ein signifikanter
Haupteffekt (F (4/37) = 10,07; p = .00) zu bemerkBgei der Uberpriifung der Einzel-
effekte wird der Haupteffekt des beim dritten Mesgaunkt erhobenen Entwicklungsalters
sowohl bei der Variable der ,praktisch-gnostisctmrifetenzeitF (1/40) = 27,45; p = .00;
gefordert Gruppe M: 42,38; nicht geférderte Gruppk:= 34,71) wie auch bei den
Variablen der ,symbolischen Kompetenzen® (F (1/4®7,26; p = .00; geforderte Gruppe:
M = 40,38; nicht geforderte Gruppe: M = 30,86), d@ozial-kommunikativen
Kompetenzen® (F (1/40) = 42,09; p = .00; geford&teppe: M = 40,38; nicht geforderte
Gruppe: M = 29,57) und die der ,sprachlichen Korepeen“ (F (1/40) = 19,1; p = .00;
geforderte Gruppe: M = 39,52; nicht geforderte GgrigM = 31,43) signifikant.
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Auch die beim dritten Messzeitpunkt erhobenen Niitbete nach der dreimonatigen
Interventionspause, die diese Abbildungen verandidieen, verdeutlichen, dass die
Gruppe der geforderten Kinder hohere Werte in iBnachentwicklung aufweisen als die
Gruppe der nicht geférderten Kinder. Dies sowohl inallgemeinen

Sprachentwicklungsstand als auch in den einzelrmngetenzbereichen.

Im Rahmen des Elterninterviews beim dritten Medpreikt beschrieben die Eltern der
geforderten und der nicht geférderten Kinder spkeziBeobachtungen im kindlichen

Sprachverhalten, wie es in folgender Tabelle zesést.

Tab. 58: Spezielle Beobachtungen zum Sprachverhalten deirdgmten und nicht geférderten
Kinder 3. Messzeitpunkt

Geforderte Kinder N=21 | Nicht geférderte Kinder N=21
Spricht nur mit bestimmten 9,5 % (2 Kinder) 19 % (4 Kinder)
Personen
Spricht nur in bestimmten 9,5 % (2 Kinder) 14,3 % (3 Kinder)
Umgebungen
Sprechmonologe vor dem 28,6 % (6 Kinder) 28,6 % (6 Kinder)
Einschlafen

Die in der Anamnese erhaltenen elterlichen Besbhrgen der speziellen Beobachtungen
im kindlichen Sprachverhalten zeigten weniger Sehigkeiten der geférderten Kinder,
mit fremden Personen (geforderte Kinder: 9,5 %hingeférderte Kinder: 19 %) und in
unbekannten Umgebungen (geforderte Kinder: 9,5iéhit meférderte Kinder: 14,3 %) zu
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sprechen. Auch kam es bei beiden Gruppen zu Spwaiogen vor dem Einschlafen
(geforderte Kinder: 28,6 %; nicht geforderte Kind28,6 %). Bei der Betrachtung, dass
vor der Intervention die Anzahl der Kinder die Spm@onologe vor dem Einschlafen bei
der geforderten Gruppe deutlich héher lag als beiGtuppe der nicht geférderten Kinder,
zeigt sich, dass sich dieses Verhalten nach derviemtion bei der geforderten Gruppe
verringert. Hingegen zeigte die nicht geforderteugpe keine Anderung in diesem

Verhalten.

Unter der Annahme, dass die Gruppe der geford&itaher nach der Intervention seltener
spezielle Beobachtungen in ihrem Sprachverhaltdwiesen als die Gruppe der nicht
geforderten Kinder, wurde ein Chi-Quadrat-Test tlenet. Die Berechnungen wurden
hierbei mit den Skalen ,spricht nur mit bestimmgggrsonen®, ,spricht nur in bestimmten
Umgebungen® als auch mit der ,fuhrt Sprechmonologer dem Einschlafen®

durchgefuhrt®. Zeigen sich signifikante Untersclead der Verteilung der Skalen, so ist

dies ein Hinweis auf eine Veranderung der Vertgldar einzelnen Skalen.

Obwohl bei den Kindern der geforderten Gruppe weniguffalligkeiten beschrieben
wurden, ergab die Errechnung mittels Chi-Quadradiesen Skalen keinen signifikanten

Effekt, so dass die Verteilung weiterhin unverangergleichbar blieb.

8.2.3.4.1 Spezielle Beobachtungen des Entwicklungsprofils

Auch beim dritten Messzeitpunkt zeigten sich wdsdntweniger Auffalligkeiten im
Bereich der speziellen Beobachtungen der gefomi@teppe. Dass keine Verdnderungen
in der kindlichen verwaschenen Artikulation und tfablbildungen deutlich wurden, ist
womoglich auf die kurze Interventionsdauer zuridikaten. Um ihre Aussprachefehler zu
beheben bendtigen die Kinder eine Weiterfihrungsgeachtherapeutischen Mal3hahmen.

Die einzelnen Beobachtungen werden in folgendeell@aufgelistet.

Tab. 59: Spezielle Beobachtungen des Entwicklungsprofils gifisrderten und nicht geférderten
Kinder 3. Messzeitpunkt

Geforderte Kinder N=21

Nicht geférderte Kinder N=21

Heterogenes Profil

90,5 % (1Ader)

Ass. tonische Reaktion

52,4 % (11 Kinder)

Auffallige mot. Reaktion

9,5 % (2 Kind)

Auffallige Kraftdosierung

4,8 % (1 Kinder)
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Geforderte Kinder N=21

Nicht geférderte Kinder N=21

Aufféllige rauml. Anordnung

Auffallige Reaktion Reize

Sprunghaftes Spiel

9,5 % (2 Kinder)

19 % (4 Kinder

Stereotype Handlungen

Aggressive Handlungen

Direkter Blickkontakt selten

9,5 % (2 Kinder)

Spiegelbild verweigern

Autoaggressiv

Auffallige Reakt. Gerausche

Schlisselwort Interpret.

Tendenz Ja-Antwort

4,8 % (1 Kinder)

Echolalie

Speichelkontrolle mangelhaft

14,3 % (3 Kinder)

Lautfehlbildung

9,5 % (2 Kind)

4,8 % (L Kind)

Artikulation verwaschen

23,8 % (5 Kinder)

4,8 %ind)

Stimmgebung auffallig

9,5 % (2 Kind)

Prosodie auffallig

4,8 % (1 Kind)

Unflussiger Sprechablauf - -
Passe-par-tout Worter - -
Fehlbenennungen - -
Stereotype Fragen - -

Tabelle 59 zeigt, dass die geforderten Kindern anaath der dreimonatigen Interventions-
pause seltener ein heterogenes Entwicklungsprgéfofderte Kinder: 52,4 %; nicht

geforderte Kinder: 90,5 %) und besondere Beobagdetunaufweisen als die nicht
geforderten Kinder. Auffalligkeiten zeigen sich baer Gruppe der nicht geférderten
Kinder weiterhin sowohl in der motorischen Reaktjoitht geférderte Kinder: 4,8 %) und
in der Kraftdosierung (nicht geforderte Kinder: %@. Die geftérderten Kinder weisen
seltener ein sprunghaftes Spiel auf (geforderted&in9,5 %; nicht geforderte Kinder: 19
%), als vor der Intervention. Aggressive Handlungeitht geforderte Kinder: 4,8 %),

seltener Blickkontakt (nicht geforderte Kinder: %8, Tendenz zu Ja-Antworten (nicht
geforderte Kinder: 4,8 %) und Auffalligkeiten inil@mgebung (nicht geférderte Kinder:

9,5 %) und Prosodie (nicht geforderte Kinder: 4,3 8nd weiterhin bei den nicht

geférderten Kindern zu beobachten. Eine mangelnukacBelkontrolle zeigt sich auch

noch bei einigen der nicht geférderten Kinder (1%3 Beide Gruppen zeigen keine
Anderungen nach der Interventionspause bei der- l(geférderte Kinder: 9,5 %; nicht

geforderte Kinder: 4,8 %) und Artikulationsbildurfgeforderte Kinder: 23,8 %,; nicht

geforderte Kinder: 4,8%).

Unter der Annahme, dass die Gruppe der geford&itester nach der Intervention weniger

Sprachdefizite und somit seltener ein heterogemdwi€klungsprofil aufweisen als die



8. Befunddarstellung - 224 —

Gruppe der nicht geforderten Kinder, wurde ein Qhadrat-Test nach dem dritten
Messzeitpunkt berechnet. Signifikante Effekte wirdiabei auf eine Veranderung der

Verteilung der Skalen bei den Gruppen weisen.

Die Berechnung zur Haufigkeit eines heterogenerwiektungsprofils ergab, dass beim
dritten Messzeitpunkt die erwartete Haufigkeit vomeobachteten heterogenen

Entwicklungsprofilen signifikant abweichg{ (1) = 7,47; p = .01).

Tab. 60: Haufigkeiten des heterogenen Entwicklungsprofils geférderten und nicht geférderten
Kinder 3. Messzeitpunkt

Entwicklungsprofil
3.MZP
nicht gef.
gef. Gruppe Gruppe Gesamt

heterogen

Erwartete Anzahl 15,0 15,0 34,0

Anzahl 10 2 12
homogen

Erwartete Anzahl 6 6,0 12,0

Anzah| 21 21 42
Gesamt

Erwartete Anzahl 21 21 42

Diese Tabelle veranschaulicht, dass die beobacktetahl der geférderten Kinder im
dritten Messzeitpunkt seltener ein heterogenes Ekiwngsprofil aufweisen als erwartet
(beobachtet: 11; erwatet: 15,0). Dagegen zeigtGtigope der nicht geforderten Kinder

haufiger ein heterogenes Entwicklungsprofil alsatet (beobachtet: 19; erwatet: 15,0).

Beim dritten Messzeitpunkt sollte auch wiederhoitters Chi-Quadrat die Haufigkeit des
Auftretens spezieller Beobachtungen im Entwicklyong8l beider Gruppen berechnet
werden. Die beobachteten Skalen des Entwicklundjpraeigten hierbei keinen
bedeutsamen Effekt. Obwohl weniger Kinder der giditen Gruppe Auffalligkeiten
zeigten, ist die Verteilung der Skalen weiterhingkeichbar.

8.2.3.5Veranderungsverlauf des Sprachentwicklungsalters wi#end der Intervention

Die Veradnderung des Sprachentwicklungsalters duiih Intervention wahrend der
verschiedenen Messzeitpunkte der geforderten unahidet geférderten Gruppe aus der
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Armutsregion sollte anschliel3end entsprechend déganaeinen linearen Modell durch

die Methode der Varianzanalyse mit Messzeitwiederigtberprift werden.

1.MZP— 2.MZP

Gibt man in einer Varianzanalyse mit Messwertwiedemg das erhobene
Sprachentwicklungsalter der einzelnen Messzeitguald Innersubjektivitatsvariablen ein,
so zeigt sich in der Gruppe der geforderten Kindeder Stufe vom ersten zum zweiten
Messzeitpunkt ein signifikanter Effekt (F (1/20%24,9); p = .00; erster Messzeitpunkt: M
= 25,77; zweiter Messzeitpunkt: M = 35,5). Der Miitert der geférderten Gruppe lag im
ersten Messzeitpunkt bei 25,78 und somit niedradebeim zweiten Messzeitpunkt, wo er
bei 35,5 lag.

In einer Varianzanalyse mit Messzeitwiederholung @Geuppe der nicht geftrderten
Kinder, mit dem Sprachentwicklungsalter als Innbjsktivitatsvariablen in der Stufe vom
ersten zum zweiten Messzeitpunkt, zeigte sich achsignifikanter Effekt (F (1/20) =
605,45); p = .00; erster Messzeitpunkt: M = 25 Z8giter Messzeitpunkt: M = 29,80).
Auch in dieser nicht geforderten Gruppe lag dertéitert beim ersten Messzeitpunkt bei

25,78 tiefer als beim zweiten Messzeitpunkt, woMgtelwert bei 29,80 lag.
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Abbildung 18 Sprachentwicklungsalter 1.MZP-2.MZP

Diese Abbildung zeigt das erhobene Sprachentwigdatter der Gruppen der geférderten
und der nicht geférderten Kinder beim ersten unidhbewveiten Messzeitpunkt. Obwohl

die Berechnungen bei beiden Gruppen signifikantgelkmisse zeigen, ist zu erkennen,
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dass das erhobene Sprachentwicklungsalter der dgefén Gruppe im zweiten

Messzeitpunkt héher ist als das der nicht geféetie@ruppe.

2.MZP— 3.MZP

Die Berechung wurde auch in der Stufe vom zweiten dritten Messzeitpunkt berechnet.
Gibt man in einer Varianzanalyse mit Messwertwiedemg das erhobene
Sprachentwicklungsalter der einzelnen Messzeitpuald Innersubjektivitatsvariablen ein,
so zeigt sich in der Gruppe der geforderten Kingler signifikanter Effekt (F (1/20) =
122,41); p = .00; zweiter Messzeitpunkt: M = 39Btter Messzeitpunkt: M = 40,71). Der
Mittelwert der geférderten Gruppe lag beim zweitdesszeitpunkt bei 35,5, also niedriger
als beim dritten Messzeitpunkt, wo er bei 40,71 lag

In einer Varianzanalyse mit Messwertwiederholung @euppe der nicht geférderten
Kinder mit dem Sprachentwicklungsalter als Innejskiivitatsvariablen in der Stufe vom
zweiten zum dritten Messzeitpunkt zeigte sich émnifkanter Effekt (F (1/20) = 669,23);
p = .00; zweiter Messzeitpunkt: M = 29,80; drittélesszeitpunkt: M = 31,64). Der
Mittelwert zum zweiten Messzeitpunkt lag bei 29,8t dabei niedriger als zum dritten

Messzeitpunkt, wo er bei 31,64 lag.
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Abbildung 19 Sprachentwicklungsalter 2.MZP-3.MZP

Obwohl die Berechnungen bei beiden Gruppen keimgnfi&kanten Effekt zeigen, ist das
erhobene Sprachentwicklungsalter der Gruppen dérdgrten Kinder beim zweiten und
beim dritten Messzeitpunkt zu beiden Messzeitpunkigher als das der nicht geférderten

Gruppe.
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8.2.4.Korrelation zwischen der mitterlichen Sensitiitat und der Sprachentwicklung

Der Zusammenhang zwischen der Bindungsbeziehung weh kindlichen
Entwicklungsprozessen wurde in den vorherigen keapibereits mehrfach erwahnt. Die
Bindungsperson und ihre Feinflihligkeit spielen aynendlegende Rolle beim kindlichen
Erwerb kommunikativer Fahigkeiten. Da Kommunikatieime gegenseitige Zuwendung
und Aufmerksamkeit beinhaltet (Rauh, 2006), sindchauneben den kindlichen
kommunikativen Kompetenzen die elterlichen int@hvKompetenzen (Papousek, 1994)
beziehungsweise die Qualitat der miutterlichen $igitdt zu beobachten, mit denen die
Bezugsperson sich intuitiv und entwicklungsférderaa die Fahigkeiten des Kindes
anpasst und dadurch in den interaktiven Kommurokaprozessen den kindlichen
Spracherwerb antreibt.

Nachfolgend werden die errechneten Daten zu Zusam@mgen zwischen der

mtterlichen Sensitivitat und der kindlichen Spreaaiwicklung dargestellt.

So sollte korrelationsstatistisch in dieser Untelnsung die Annahme Uberpruft werden, ob
ein Zusammenhang zwischen der gemessenen mutéerl®énsitivitdt und den einzelnen
baktanHierbei

Sensitivitatsmall der gesamten Stichprobe mit demdlikhen Sprachentwicklungsalter

kindlichen kommunikativen Kompetenzbereichen wurde das

und dem Entwicklungsalter der einzelnen Kompetereiblee korreliert. In der folgenden
Tabelle sind die erhaltenen Beziehungen dargestefit zeigte sich eine signifikante
Korrelation zwischen dem erhobenen miitterlichen sleitatswert und den
Kompetenzbereichen ,symbolische Kompetenzen®, sémamunikative Kompetenzen*

und den ,sprachlichen Kompetenzen* sowie dem gesma®prachentwicklungsalter.

Tab. 61: Korrelationen der sprachlichen Kompetenzbereiched®si mitterlichen Sensitivitat (n =

63)
Praktisch- Sozial- Sprachliche Sprachent-
gnostische Symbolische | kommunikative | Kompetenzen wicklungsal-
Kompetenzen Kompetenzen | Kompetenzen ter
Mdtterliche 175 .335%* 360** 310* 310
Sensitivitat

*=p<.05 *=p<.01
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Wahrend die kindliche praktsich-gnostischen Entlicg keinen Zusammenhang mit der
mdtterlichen Sensitivitat verdeutlicht, konnte elmoch signifikanter Zusammenhang
zwischen den symbolischen und den sozial-kommuniat Kompetenzen und der
mdtterlichen Feinfuhligkeit gezeigt werden. Ein rsftxanter Zusammenhang besteht
zwischen der mautterlichen Feinfuhligkeit und demasplichen Kompetenzen sowie mit

dem gesamten Sprachentwicklungsalter.

Zusammenhange zwischen einem hohen oder einemgeieddensitivitatsmald und den
verbesserten sprachlichen Kompetenzen

Der Einfluss der mutterlichen Feinfuhligkeit aufedkindlichen Entwicklungsprozesse
wurde bereits ausfuhrlich in den vorherigen Kapitetlautert. Eine sensitive Mutter passt
sich intuitiv und entwicklungsférdernd an die kilotlen Kompetenzen an und treibt
dadurch auch die kindlichen Spracherwerbsprozess®ia abgebildete Tabelle 61 zeigt
einen signifikanten Zusammenhang zwischen der migtien Sensitivitat und den
einzelnen kommunikativen Fahigkeiten. Folglich teoMveiter Uberprift werden, ob ein
Zusammenhang zwischen den verbesserten sprachkéhegkeiten nach der Intervention
und einem hohen oder einem niedrigem mutterlichensiBvitditsmald besteht. Es sollte
beobachtet werden, ob die kommunikativen Kompetermss Kinder, dessen Mitter ein
hohes Mal3 an Feinfuhligkeit vor der Interventiorgtan, sich durch die Férderung besser
entwickelten als die Kinder, deren Miitter ein nigeds Sensitivitditsmald aufwiesen. Die
Berechnungen verdeutlichen hierbei keinen signifiga Effekt. Die Kinder der
geforderten Gruppe zeigten verbesserte kommuniatkompetenzen nach der
Intervention. Diese positive Veranderung steht abekeinen Zusammenhang mit einer

hohen oder einer niedrigen mutterlichen Feinfutdigk
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9. Diskussion

Vorhersagekraftige Faktoren fur die kindliche Emtdiing sind einerseits gesundheitliche
Beeintrachtigungen, Entwicklungsverzdégerungen, Badgrungen (Grimm, 1999; Rauh,

2004; Wolff, 2007) wie auch andererseits abweicksnglternverhalten (Kindler, 2007,

Spangler, 2002). Verschiedene Studien konnten eeledass chronische Armut und
Mangelerndhrung zu Stérungen in der kindlichen ks#lung fihren kdnnen (Laucht et

al., 1998; Weil3, 2006; Wustmann, 2004). Auch komnfaswirkungen der standig

Uberforderten Eltern mit ihren Belastungen und weizhenden psychologischen, sozialen
und materiellen Ressourcen, ihren fehlenden Erfagen und Fursorgemadglichkeiten auf
die Kinder gezeigt werden (Kindler, 2007; Connehtck, 2003).

In der vorliegenden Studie sollte untersucht weradéndie Kinder in Hochrisikofamilien
aus San Pedro, einer landlichen Region Ecuadorgfigeé Spracherwerbsstérungen
aufweisen als die Kinder aus Mittelschichtfamili&wich sollte das Feinfuhligkeitsmald der
Mutter aus Hochrisikofamilien untersucht werden obdlie Eltern dieser Gruppe haufiger
Verhaltensauffalligkeiten bei ihren Kindern besdbea. Darlber hinaus sollten mégliche
Zusammenhange zwischen den kommunikativen Kompeterder Kinder und der
mutterlichen Feinfuhligkeit erstellt werden. Eslsolveiterhin Gberprift werden, ob durch
eine gezielte Forderung der verbalen und nonvemb&tempetenzen bei einer Gruppe der
Risikokinder sowohl die Sprachentwicklung als awltds kindliche Verhalten und die

mtterliche Feinfuhligkeit Verdnderungen zeigten.

AnschlielRend werden die wichtigsten ErgebnisseAdbeit zusammenfassend dargestellt

und vor dem Hintergrund Ubergreifender theoretis€lusitionen diskutiert.

9.1 San Pedro — Quito

Da verschiedene Risikofaktoren schadliche Folgersioh bringen und hemmend auf die
kindliche Entwicklung wirken kénnen (Laucht, 2008%heint es wichtig, diese Faktoren
genauer zu betrachten. Im Handbuch der Kindeswtitiggung nach § 1666 BGB und
Allgemeiner Sozialer Dienst (Kindler, Lillig, BlumMeysen & Werner, 2006) werden
folgende verschiedene Faktoren aufgefuhrt, die aRisikofaktoren der

Kindeswohlgefahrdung gelten:
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- Von Seiten des Kindes:

0 Alter und Geschlecht

o Entwicklungsstand und Gesundheit

o0 Regulations- und Verhaltensstérungen
- Von Seiten der Bezugspersonen:

0 psychische Erkrankungen

0 Lebensgeschichte und Persdnlichkeit

o Gedanken und Gefuhle in Bezug auf die Kindeserzighu
- Von Seiten des familiaren Kontextes:
Familienstruktur und sozio6konomische Situation
Stressbelastungen und fehlende soziale Untersiitzun

Partnerschafts- und Arbeitssituation

O O O o

Psychologische Merkmale des Familiensystems
- Von Seiten der Situation:

o Der unmittelbare Situationskontext

0 Besonderheiten im Situationserleben der Eltern

o Veranderliche Einflisse auf Situationen mit Kindeklgefahrdung
- Weitere Faktoren:

o Armut und soziale Benachteiligung

o0 Religits gepréagte Erziehungs- und Sozialpraktiken

0 Zugehorigkeit der Bezugspersonen zu sogenanntdersek

In extremen Armutsgebieten treffen mehrere Risikioi'en zusammen (Werner, 1997;
Wustmann, 2004). Die in dieser Arbeit untersuch€erder aus San Pedro weisen mehrere
dieser Einflisse auf, so dass die Addition der Kefsiktoren die Wahrscheinlichkeit
einhergehender negativer Effekte erhdht. Daten Lazlyenssituation der untersuchten
Familien wurden in Kapitel 7 beschrieben. Anscrde® werden die Ergebnisse von Seiten
des Kindes (Sprachentwicklungsstérungen und Verhsdtuffalligkeiten) und von Seiten
der Bezugspersonen (mutterliche Sensitivitat) daedié und diskutiert. Es soll untersucht
werden, ob sich Unterschiede im Vergleich zur Geuger Mittelschichtfamilien aus Quito
in den kommunikativen Kompetenzen, im kindlichenrh&ten und in der matterlichen

Feinfuhligkeit zeigen.
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9.1.1Verhaltensauffalligkeiten und Armut

Die multiple Kombination von Risikobedingungen kaamhergehen mit mangelhafter
Kompetenz der Eltern, geringerer Eigeninitiative nvd=amilien und auffalligen
Eigenschaften des Kindes, so dass dann ein signtik Risiko fiir Regulationsstérungen
und kindliche Verhaltensstorungen entstehen karssgE& Schmidt, 2004; Fonagy,
2004). Je mehr Risikofaktoren zusammenkommen, §ekest die Beeintrachtigung der
Interaktion sein konnte (PapouSek, 1999) und jealgekter und abweichender die
kindliche Entwicklung (Rauh, 2004), desto hoher @it Prognose fruhkindlicher
Regulationsprobleme und kindlicher Verhaltenssdligikeiten (Esser & Schmidt, 2004).
So konnte durch verschiedene Studien belegt wemdkess je grol3er die psychosozialen
Belastungen und je geringer die Ressourcen sirgtp déher ist die Wahrscheinlichkeit
spaterer Fehlanpassung beziehungsweise einer pgigadien Entwicklung (vgl. Laucht et
al., 2000; Wener & Smith, 1992).

Frahkindliche Regulations- und kindliche Verhaltgiisungen gehen nach Papousek et al.
(2004) von exzessivem Schreien, Schlaf-, Fitted Gedeihstbrungen Uber chronische
Unruhe und Spielunlust bis hin zu sozialer AngbR&it, exzessivem Klammern und
Trotzen, Trennungséngsten und oppositionell-agy@ssVerhalten im Kleinkindalter.

Das in der vorliegenden Untersuchung durchgefiiiterninterview richtete sich an diese
Beschreibungen und ging den Fragen von typischemp&men der Regulationsstérungen

in der Eltern-Kind-Beziehung nach.

Schlafverhalten

Die Einschlafstérungen lassen sich in ZubettgeHpmb und verzdgertes Einschlafen
unterteilen und kodnnen zwischen Einschlaf-, Durblkedfe und Aufwachstérungen
unterschieden werden (Schieche et al., 2004). Dgelihisse der vorliegenden Studie
weisen darauf hin, dass es in den Risikofamilien San Pedro haufiger zu
Regulationsschwierigkeiten auch im Schlafverhallen Kinder kommt. Die Eltern der
Risikostichgruppe berichteten haufiger Uber Einsisichwierigkeiten und nachtliche
unstillbare Schreikrampfe bis zum zweiten Lebensjater Kinder als die Stichgruppe der
Eltern der Mittelschichtfamilien aus Quito. Das dasebene Schlafverhalten der
untersuchten Kinder ist ein mdglicher Hinweis authl&fstérungen und somit auf
frihkindliche Regulationsstorungen. Ein objektivb®gal3 fir den Schweregrad einer

Schlafstérung wurde im Rahmen dieser Arbeit nichircdgefihrt. Das aufféllige
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Uberwiegen von Schlafschwierigkeiten bei der Ristiahprobe stellt jedoch einen
Risikofaktor dar, der sich belastend und negativdas Familienleben und auf die Eltern-

Kind-Beziehung auswirken kann.

Essverhalten

Zu den Regulationsstérungen zahlt eine hartnadiigdiiche Nahrungsverweigerung oder
auch eine ausgepragte Essunlust (von Hofacker et 2004). Frihkindliche
Ernahrungsstérungen umfassen ein breites Spektrom Mangelerndhrung bis zu
Uberernahrung, von Essunlust, Nahrungsverweigerpagischer Abwehr, provokativem
Wiirgen und Erbrechen tber wéhlerisches Essverhaierhin zu Uberfiitterung und
frihen suchtartigen Essgewohnheiten. Eine Stérandiesem Bereich kann zu Gefahr-
dungen der emotionalen und sozialen Entwicklung Kegles, des friihen Bindungs-
prozesses und der Eltern-Kind- Beziehungen fihrehwird auch durch interaktionelle,
familiare und soziokulturelle Faktoren bedingt (udafacker et al., 2004). Da Fitter- und
Gedeihstorungen in der frihen Kindheit das ges&atsiliensystem betreffen (Ziegler et
al., 2004), scheint es hierbei wichtig, den inta@calellen familidren Aspekt zu
beobachten. So wurden in dieser Studie die Eltegitelb Stichproben hinsichtlich
negativer oder exzessiver Reaktionen des Kindesendider Esssituation befragt.

Die Ergebnisse zeigen, dass die Eltern der Risitugtuppe aus San Pedro das Verhalten
ihrer Kinder haufiger als provokativ oder unangeseesempfinden als die Eltern der
Mittelschichtgruppe. Hierzu zahlt beispielsweiss dazessive Verschlingen von Nahrung.
Ob es sich bei diesen Kindern um eine solche biefdme Essstorung handelt, bedarf
einer naheren Diagnose. Jedoch weisen die erhal®®eschreibungen auf eine mogliche
Beeintrachtigung der familiaren Kommunikation wétdeder Esssituation hin, die sich
unter dem Einfluss multipler Risikobelastungen mee persistenten Stérung entwickeln

kann.

Sonstige Verhaltensauffalligkeiten

Auch beinhaltete das Elterninterview Fragen zu 8tgen der frihen Verhaltens- und
Beziehungsregulation im spéaten Sauglings- und Kiedalter, wie beispielsweise
chronische Unruhe, exzessive Angstlichkeit und aeziGehemmtheit, (ibermaRige
Trennungsangst, frihe Aufmerksamkeitsstérungen imelS exzessives Klammern,
exzessives Trotzverhalten und aggressiv-opposltem&/’erhalten. Diese Auffalligkeiten

sind Ausdruck von Storungen der emotionalen Veehaltegulation (Papousek et al.,
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2004), die eine fehlende Ubereinstimmung zwischem d&indlichen Verhalten und den
Erwartungen der Umwelt zeigen. Verhaltensauffaditggn, die im Rahmen dieser Arbeit
erfasst wurden, umfassen u.a. Storungen der enatdionVerhaltensregulation (nach
Papousek et al., 2004) wie exzessives Klammerns#iogkeit oder soziale Gehemmtheit,
UbermaRige Trennungsangst, Vermeidung des Blickkoes, Aufmerksamkeitsstorungen
und leichte Ablenkbarkeit im Spiel, exzessives Zeot autoaggressives Verhalten,
stereotype Handlungen oder Bewegungen. Die auwjéilli Verhaltensweisen wurden
unterteilt in Auftreten des kindlichen Verhalten® ibekannten und im unbekannten
Umfeld.

Die Ergebnisse zeigten, dass die Eltern der Risikigk aus San Pedro signifikant haufiger
Uber Verhaltensauffélligkeiten berichteten als digg Kinder aus Quito. Zu den gehé&uft
auftretenden Verhaltensauffalligkeiten z&hlen eichtbar unruhiges und exzessiv
guengeliges Verhalten im bekannten und unbekaridiefeld. Die Eltern der Kinder aus
San Pedro berichteten ebenfalls signifikant haufigass ihre Kinder tberwiegend allein
spielten und oft sowohl zu Hause als auch im untreteen Umfeld ein hyperaktives und
autoaggressives Verhalten zeigten. Bemerkenswernt femer, dass das kindliche
Verhalten der Risikostichgruppe signifikant hawdlg verschlossen, angstlich und exzessiv
klammernd in bekannter und unbekannter Umgebunchbieben wurde. Oft kam es auch
bei den Beschreibungen dieser Kinder aus San Reamrodass sie sich in unbekannter
Umgebung auffallend still oder auch schweigend edtidn und andere Kinder eine

Trennung von der Mutter kaum registrierten.

Zusammenfassend lasst sich festhalten, dass dimEler Risikostichprobe dieser Arbeit
haufiger Verhaltenauffalligkeiten beschrieben aks der untersuchten Kinder aus Quito.
Die Eltern der Risikogruppe empfanden die kindlichMerhaltensweisen oft als provokativ
oder unangemessen, was auf eine fehlende Ubeneimstig zwischen dem kindlichen
Verhalten und den elterlichen Anforderungen und damiliare dysfuntionale

Interaktionsmuster hinweist. Da solche Verhalteoslgme im Alltag der Eltern-Kind-

Interaktion verankert sind (PapousSek & HofackerP#0 lassen sie sich nicht vom
Kommunikations- und Beziehungsmuster trennen. Jer ilResikobelastungen die Familie
ausgesetzt ist, desto groRRer ist die Wahrschekdith dass solche dysfunktionalen
Interaktionsmuster in der Familie beharren (Papou&®05). Ohne eine beratende
Intervention konnen sich diese Interaktionsdefizdieronifizieren und die kindliche

Entwicklung belasten (Calvet-Kruppe, 2001).
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9.1.2 Mitterliche Sensitivitat und Armut

Risikofaktoren stellen nicht nur eine Gefahrdung @lie kindliche Entwicklung dar,
sondern auch fur die Eltern-Kind-Interaktion uné dautterliche Sensitivitat (Ziegenhain
et al., 1999.) Armut als solche muss keine unnbéied Beeintrachtigung fir die
Entwicklung des Kindes und das Familienleben bemteutioch diese gefahrdet die
familiare Interaktion und kann somit das Wohl danzelnen Familienmitglieder
beeintrachtigen. Die Kumulation von Risikofaktorelgnen die Miutter ausgesetzt sind,
machen diese auch zu einer besonderen Risikogruppekommen u.a. materielle,
familiare und psychosoziale Belastungen, sowie wigraphisch schwierige
Vorerfahrungen zusammen. Diese beeinflussen digerfidhen Verhaltensweisen, so dass
die Feinfuhligkeit dadurch beeintrachtigt werdemrkaDie Entwicklung einer unsicheren
Bindung ist bei niedriger Sensitivitdt wahrschaihlilAinsworth et al., 1970). Wenn eine
sichere Bindung als Schutzfaktor gilt und als wipét VVorlaufer spaterer flexibler und
kompetenter Bewaltigungsstrategien sowie einertipesi Selbstentwicklung angesehen
wird (Suess, Grossmann & Sroufe, 1992), wirkt didse kindlichen Entwicklung von
Verhaltensauffalligkeiten und Entwicklungsstérungemtgegen (Ziegenhain, 1999). Die

Folgen einer niedrigen Sensitivitat dagegen korgegenteilig wirken.

Die Kombination von Risikofaktoren erhéht die Wallsinlichkeit eines nicht
einfihlsamen Elternverhaltens (Suess, 2007). Deskahn es zu Schwierigkeiten der
kindlichen Entwicklung kommen. Insofern kann einngelndes Feinfuhligkeitsverhalten
auf Seiten der Eltern eine ursachliche Bedeutung fépatere kindliche
Spracherwerbsstérungen und Fehlanpassung an diesldimaben. Auf Seiten der Kinder
kénnen die kindlichen kommunikativen Defizite zu sflynktionalen
Kommunikationsmustern (Papousek, 2004) innerhatld~denilie fihren. So zeigt sich die
Notwendigkeit, Praventions- und Interventionsmafmeat zu entwickeln. Diese sollen es
ermoglichen, die kindliche Entwicklung positiv zuedinflussen. Die Uberpriifung
spezieller Risikobereiche soll eine moglichst friitéentifizierung von Risikokindern oder
ein niedriges mutterliches Feinfuhligkeitsmald astu Hierbei spielt die Starkung der
elterlichen Erziehungskompetenz eine Schlisselrdllas Erreichen beziehungsweise
~Wecken“ eines feinfihligen elterlichen Verhaltenst ein moéglicher Weg, die
Entwicklung sicherer Bindung zu unterstitzen unddkcher Verhaltensauffalligkeiten

und Entwicklungsstérungen vorzubeugen (Ziegenhaah. €1999; Rauh, 2004).
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Die Ergebnisse dieser Untersuchung zeigen, dassditerliche Sensitivitdt der in San
Pedro unter multiplen Risikobedingungen lebendettédiignifikant niedriger war als die
der Matter, die nicht unter Armutsbedingungen labtéierbei ging es um die Qualitat des
Umgangs in der engen Mutter-Kind-Beziehung. Die teititler Stichprobe aus San Pedro
reagierten haufig auf die kindlichen Gefiihle vongér, Wut oder Verzweiflung mit
Aggression oder Apathie. Es schien fir diese Mugehwer eine fur das Kind
angemessene Losung fir das Gelingen einer Interak#iu erreichen. Auf der
Interaktionsebene reagierten die Mitter der Rigikbprobe oft verunsichert, angstlich,
aggressiv, grimmig, desinteressiert oder apathiaoh die kindlichen Signale. Die
Interaktionsangebote waren oft nicht an die kirdic Fahigkeiten angepasst und es kam
haufiger zu Phasen der Unter- und Uberstimulatidie. Qualitat der Interaktion dieser
Mutter &ul3erte sich schliel3lich durch die erhobenedrigen Sensitivitatswerte.

Das beobachtete Verhalten der Mtter in Alltagssitunen auf3erte sich in einem geringen
Feinflhligkeitsmald bei der Stichgruppe der Risikafeen. Die mitterliche Anpassung auf
die kindlichen Fahigkeiten und Bedurfnisse als bestechende Merkmale der intuitiven
elterlichen Kompetenzen und das adaquate Reagefatie kindlichen Signale schien bei
diesen Mittern negativ beeinflusst. Das erhoberérigie Sensitivitdtsmald kann unter
anderem auf die kumulativen Risikofaktoren zurtdiaten sein, unter denen auch die
beeintrachtigten kindlichen kommunikativen Fahiggeiund die Verhaltensaufalligkeiten
eine Rolle spielen kénnen.

Die beobachteten Mutter der Stichprobe aus Quitgdden waren eher in der Lage,
angemessen auf die Signale des Kindes zu reag®svetiass die Interaktion meist einen
entspannten Verlauf nahm. Bei Schwierigkeiten kenpéld eine angemessene Losung

gefunden werden.

Dies zeigt einen moglichen Zusammenhang zwischen ndgativen Bedingungen und
familiaren Risikobelastungsfaktoren und dysfunkgiten Kommunikationsmustern
(Papousek, 1999). Die ursprungliche Fahigkeit, adf@uf die kindlichen Signale zu
reagieren, kann durch die multiplen Belastungedlyetet sein. Dementsprechend kénnten
Risikofaktoren zu eingeschrankter Erziehungskommzeteder Eltern fihren. Die
Bezugspersonen koénnen sich dann nicht auf die Badse des Kindes einstellen oder
kénnen die eigenen Bedurfnisse nicht getrennt \vared des Kindes betrachten, wodurch
es haufig zur Verzerrung und Fehlinterpretation kiedlichen Signale kommen kann.

Dies kann auch oft zu Misshandlungen oder Vernasidang von Kindern fihren
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(Ziegenhain, 2007). Da die psychische Sicherhedt, &llem durch eine feinfuhlige
mdtterliche Interaktion, eine grundlegende vortdié psychische Ressource fur
individuelle Anpassung an unvorhergesehene Widiigke ist (Grossmann, 2004),
verschéarft das niedrige Sensitivitatsmald der MidterRisikobedingungen und somit die
kindliche Vulnerabilitat. Die Kinder, die in solameHochrisikosituationen aufwachsen,
sind in ihrer sozial-kommunikativen und kognitiv&mtwicklung geféahrdet und tragen
langfristig das Risiko, emotionale Stérungen unahédéensauffalligkeiten zu entwickeln
(vgl. Ziegenhain, 2007). Wenn in der entwicklunggpmlogischen Risikoforschung das
Wissen Uber Milieufaktoren zu Erkenntnissen Ubex kidrperliche und psychosoziale
Entwicklung von Kindern fihrt (Goldbeck, 2007; Lauet al., 1998), so zeigen die in
dieser Untersuchung erhaltenen Sensitivitatsweet&dtwendigkeit einer Pravention und

Intervention auf.

9.1.3 Spracherwerb und Armut

Risikofaktoren in der frihen Kindheit leisten ndcaucht et al. (1998) einen wichtigen
Beitrag zur Prognose von kindlichen Entwicklungest@en. So wird in verschiedenen
Untersuchungen beschrieben, dass Armut als Riditmfadie kindliche Entwicklung

negativ beeinflussen kann (Laucht et al., 1998,chgu2003; Weil3, 2006). Beispielsweise
wurde bei Kindern aus kinderreichen Familien odei Kindern aus den unteren
Sozialschichten ein haufiges Auftreten von Sprasbdrsstérungen aufgezeigt (Abarca,
2002; Mawhood, 1993). Im Rahmen dieser Arbeittsaler Sprachentwicklungsstand bei
gleichaltrigen Kindern aus extremen Armutsregiomaniandlichen Gebiet San Pedro im
Vergleich zu solchen Kindern, die in Mittelschichtfilien in Quito aufwachsen, erhoben

und verglichen werden.

Die Annahme, dass es durch die Armuts- und Risi#fimigeingen der in dieser Arbeit
untersuchten Kinder aus San Pedro ofter zu Spraglodiungsstérungen kommt, wurde
erwartungsgemald anhand der Ergebnisse durch Zaéingntwicklungsprofil (1997)

bestétigt. Die erhobenen Ergebnisse zeigen, dassrdersuchten Hochrisikokinder eine
deutlich verzdgerte Sprachentwicklung und gro3prachliche Defizite aufweisen als die
Kontrollgruppe der Kinder, die keinen extremen Risituationen ausgesetzt sind.
Heterogene Entwicklungsprofile, wie auch haufigtmaiénde spezielle Beobachtungen

tauchten bei dieser Stichprobe deutlich haufigef. ddieses weist auf kindliche
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Entwicklungsstérungen hin. Obwohl eine medizinisEli@gnose bei diesen Kindern nicht
zur Verfugung stand, sind auch hier die multiplersik®faktoren als mit agierende
Ursache dieser Sprachentwicklungsstérungen zudbeéia.

Die Ergebnisse zeigten, dass die untersuchten Kirdle in San Pedro unter Armut
aufwachsen, signifikant mehr Sprachentwicklungzitefi vorweisen als die
Kontrollgruppe der Kinder, die nicht unter Armutdbegungen in Quito leben.
Bedeutsame Verzogerungen zeigten sich sowohl im angeesm erhobenen
Sprachentwicklungsalter als auch in den einzelnempetenzbereichen. Bei den Kindern
aus San Pedro zeigte sich haufiger ein heterogem@acklungsprofil, was auf Stérungen
des Spracherwerbs deutet. Die untersuchten KinderSan Pedro zeigten Uberwiegend
Auffalligkeiten in den symbolischen und sozial-koommkativen Kompetenzen. Die
Ergebnisse offenbarten, dass die Kinder aus SaroRedifiger Blickkontaktvermeidung
und ein sprunghaftes Spiel aufwiesen als die umtbten Kinder aus Quito.

Auch zeigten die Ergebnisse, dass die Mitter dieh@bbe aus San Pedro ihre Kinder
haufiger als sprechscheu beschrieben. Es kam ikmmithaufiger in ihren Beschreibungen
vor, dass die Kinder in bekannten Situationen unidoekannten Personen sprachen und
gegenuber Fremden stumm blieben. Diese Ergebnissgerz einen mdoglichen
Zusammenhang zwischen exzessiv belasteten famildeshaltnissen und der Reaktion

der Kinder auf Verunsicherung mit Schweigen zu ievag (Katz-Bernstein, 2007).

Wenn bei den Kindern der Armutsregion haufiger unamelelte Sprachentwicklungs-
verzogerungen beziehungsweise -stérungen zu beieloesind als bei der Kontrollgruppe,
ist zu vermuten, dass diese Belastungen zu weitarstulativen Schwierigkeiten in der
Entwicklung fuhren. Kinder, die Verzdgerungen inreim Spracherwerb aufweisen,
bendtigen oft mehr Zeit in ihrer weiteren Sprachacklung (Grimm, 1999). Das

Aufholen eines Sprachriickstandes erfolgt langsgmacBentwicklungsstérungen kénnten
dann zur Folge Kommunikations- und Verstandnisgoid haben, die die schulisch-
intellektuelle und sozio-emotionale Entwicklung d&sndes erheblich beeinflussen.
Unbehandelte Sprachstérungen wirken sich negafidiauPersonlichkeit des Kindes aus

und fuhren zu Verhaltensaufalligkeiten.

Die hier erfassten kindlichen Spracherwerbsstomngetonen somit die Notwendigkeit
fur ein frihes therapeutisches Eingreifen, um d@3g Anzahl von Kindern, die unter

kumulativen Risikofaktoren leben, davor zu bewahrén ihren Sprachdefiziten zu
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tradieren. Durch die Verbesserung der kindlichemikainikativen Kompetenzen ware ein
Risikofaktor der Kinder gemindert. Die verbessert@erbalen und nonverbalen
Fahigkeiten sowie die Aktivierung eigendynamiscBgrachentwicklungsprozesse beim

Kind, sollten als Ressourcen zur weiteren kindlicEatwicklung genutzt werden.

9.2 Armut und Férderung

Wenn man die Risikofaktoren durch multiple fam#éidelastungen betrachtet, wird die
Notwendigkeit von Praventions- und Interventionsnafinen deutlich. Im Rahmen dieser
Arbeit lag der Schwerpunkt auf der Betrachtung Wherpriifung der Risikobereiche der
kindlichen Sprachentwicklung, des kindlichen Vetdat und der miutterlichen

Sensitivitat. Die durchgefuhrte Intervention ziettef eine Verbesserung der kindlichen
kommunikativen Fahigkeiten. Dabei sollte Uberpni#trden, inwiefern es dadurch zu
Veranderungen des kindlichen Verhaltens, des ntigtien Feinfuhligkeitsmal3es und der

Sprachentwicklung kommt.

9.2.1 Verhaltensauffalligkeiten und Forderung

Die erhobenen Ergebnisse zeigen, dass die Risthpstibe durch einen hohen Anteil an
Regulationsproblemen gekennzeichnet ist, die ziereiBelastung der Mutter-Kind-
Interaktion fuhren. Es ist davon auszugehen, dass die Entstehung und die
Entwicklungsprognose von  Verhaltensauffalligkeiterweitere ~ Merkmale  und
standardisierte Tests in Betracht gezogen werddtersoDennoch erschien es im Rahmen
dieser Arbeit erheblich, die von den Eltern emp&meh Verhaltensauffalligkeiten vor und
nach der Intervention zu beobachten, da sie bed@etamilidre Belastungen zur Folge
haben konnen. Eine férderliche Intervention, die kindlichen Verhaltensauffalligkeiten

mindert, mag gewiss den Eltern eine Erleichterummdhlitag verschaffen.

Nach der Interventionsdauer dieser Studie beriehtdie Eltern der geforderten Gruppe
weitaus seltener Uber Verhaltensauffalligkeiterrtfinder. Es zeigten sich jedoch kaum
bedeutsame Verédnderungen in den Bereichen des fSama Essverhaltens, was

womoglich daran liegt, dass Auffalligkeiten in ddesBereichen eher im S&uglingsalter
auftreten (Papousek et al., 2004). Trotzdem koantend der Ergebnisse gezeigt werden,

dass die nicht geforderten Kinder oft Durchschialfjigme nach der Forderung aufwiesen,
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wie das haufige Nachwandeln. Im Gegensatz dazierscich der Schlafrhythmus der
geforderten Gruppe nach der Intervention regutierhaben.

Die Eltern der geférderten Gruppe berichteten aibdr weniger Verhaltensauffalligkeiten
ihrer Kinder. Es wurde dabei signifikant seltenier enruhiges, quengeliges, hyperaktives
und exzessiv klammerndes Verhalten beschrieben vals der Intervention. Die
Ubereinstimmung zwischen dem kindlichen Verhaltad den elterlichen Anforderungen
zeigte sich nach der Forderung bei der geforde@rippe ausgeglichener. Wéahrend bei
der nicht geférderten Gruppe noch unangepasstetiBesuster der Kinder beschrieben
worden sind, empfanden die Eltern der gefordertemp@e die Interaktionen mit ihren
Kindern seltener als auffallig.

Durch die Kumulation von Risikofaktoren entwickelich diejenigen Kinder am
unginstigsten, die sowohl regulationsgestort alshawoch psychosozial belastet sind
(Laucht et al., 2004). So stellen Regulationspnoiglesinen weiteren Einflussfaktor dar,
der durch die Haufung von weiteren Faktoren vodmgekraftiger sein kann. So erreicht
die Intervention der Risikostichprobe dieser Unielsing eine Veranderung in der
Beschreibung kindlicher Verhaltensaufalligkeiten dursomit maoglicherweise der
kindlichen Regulationsprobleme. Dies kann wiedenpositiv sowohl auf die kindliche
Entwicklung als auch auf die familiare Interaktimirken. Ziel dabei ist es, den stérenden
Einflissen auf die unersetzbaren Ressourcen dernEdtind-Beziehungen frihzeitig

entgegenzusteuern.

9.2.2 Mutterliche Sensitivitat und Forderung

Da der Spracherwerb im interaktiven Kontext stadlit, spielen die Eltern mit ihren
intuitiven  kommunikativen Fahigkeiten eine besoedeRolle. Die elterlichen
Kompetenzen und das feinfihlige Verhalten kdnnere iereits in den vorherigen
Kapiteln erlautert, aufgrund verschiedener Griindehavert sein oder nicht zum Ausdruck
kommen. Dies kann zu Missverstandnissen in der Konikation fuhren, die sich zu
unginstigen Interaktions- und Verhaltensmusterrfegégen und die Entwicklung des
Kindes und seiner Familie beeintrachtigen. Inteomgmerkmale auf Seiten der
Bezugsperson, die auf eine eingeschrankte mutierliSensitivitat deuten, sind
beispielsweise verzigerte oder fehlende Wahrnehndergkindlichen Signale sowie
inadaquate Interpretationen und Reaktionen aukdsegnale. Dazu gehort Gber- und/oder

unterstimulierendes Verhalten (Ziegenhain, 1999)einB Kind koénnen sich
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Verhaltensprobleme oder Regulationsstérungen nwti@fen (PapouSek, 2004). Die
Wabhrscheinlichkeit ist dabei gro3er, dass es zihawmsproblemen oder Entwicklungs-
storungen beim Kind kommen kann (van ljzendooralgt1995; Ziegenhain, 1999). Bei
einer frihen Intervention kdnnen nicht allzu gefgst Interaktionsstrukturen geéndert

werden, jedoch wird bei bereits chronischen Intéoakproblemen mehr Zeit bendétigt.

Verschiedene Interventionsstudien mit Risikokindevie beispielsweise die Intervention
bei Schreibabys (Papousek, 1999) oder Kindern mexftenger Mutter aus schwierigem
sozialem Milieu (Ziegenhain et al., 1999), deutearadf hin, dass die mdutterliche
Sensitivitat durch gemeinsames Beobachten undpietigeren des kindlichen Verhaltens
verbessert werden kann. Diese dann gefOrderte thasi der Mutter tragt zu
Verminderungen von Verhaltensproblemen der Kinder. Ziel ist es dabei, einen
forderlichen Beziehungsaufbau zwischen Mutter unddKherzustellen. Das Kind soll
sowohl in der frihen Mutter-Kind-Interaktion wie du in weiteren
Anforderungssituationen lernen, seine innere Emggsgeine Gefuhle und sein Verhalten
zunehmend besser in Abstimmung mit den Situatiaoeregulieren.

Diese Beziehungsstarkung wirkt als Schutzschildegéger Lebensrisiken dadurch, dass
diese Modelle der Mutter-Kind-Interaktion in weiesoziale Kontexte hineingetragen
werden. Dies ist auch das Ziel des Fruhintervespomgramms STEEP (zusammenfassend
KiRgen & Suess, 2005). Dieses hat an Hoch-RisikauRdionen von Uber 260 Mutter-
Kind-Paaren aus Armutsverhaltnissen erfolgreicheBngsse gezeigt im Hinblick auf
Forderung von Resilienz durch die Starkung der &ftktind-Interaktion. Die Programme

zeigen Bemihungen, negative generationstibergref€ratlierungen zu stoppen.

Nach Rauh (2004) zeigen sicher gebundene Kinder aitem Unterschiede im
Sprachverhalten und Verstehen sozialer Situatiom¥as kindliche Kommunikations-
verhalten bestimmt jedoch auch seine sozialen Banagen (Grimm, 1999). Bei Sprach-
erwerbsstorungen kann es zu nicht funktionierend&togen kommen, Sprache kann
dann nicht hinreichend ihre Affekte kontrollierengied kommunikative Funktion erfiillen
(Zollinger, 1997) und unangemessene Handlungen emericht oder nur unzureichend
gehemmt. Somit beeinflussen kindliche Sprachst@nndie Eltern-Kind-Interaktion in
unginstiger Weise, wodurch die emotionale Entwicgluler Kinder beeintrachtigt wird
(Grimm, 1999). Die mangelnde Fahigkeit, sich in beeraktion adaquat zu verstandigen,

fuhrt zu einer negativen sozialen Spirale (RiceQ3)9zu einem Teufelskreis (Papousek,
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2004) und zu Belastungssituationen, die oft genu@gggressivem Verhalten seitens der
Bezugsperson (Reinhold & Kindler, 2006; Ziegenhetial., 1999) oder des Kindes fuhren
(Katz-Bernstein, 2007). So kdnnten durch ein erfalthes Sprachinterventionsprogramm
sowohl die Verbesserung der kindlichen sprachliched kommunikativen Féahigkeiten

wie auch das Aufbauen mdutterlicher intuitiver sewsi Anpassungsleistungen an das

kindliche Sprachentwicklungsniveau (Grimm, 1999mht werden.

Da Storungen in der kindlichen Entwicklung eineilRibelastung darstellen, wird durch
die Intervention der Erwerb beziehungsweise derlE/itersangemessener sprachlicher
und kommunikativer Fahigkeiten angestrebt, um sadiesen Risikofaktor zu mindern
oder gar zu bewaltigen. Der Erwerb altersgeredkwenmunikativer Kompetenzen starkt
und rustet das Kind bei Stress- und Problemsitnatian seinem familidaren und sozialen
Lebensumfeld und dient somit als Schutzfaktor &#ins weitere Entwicklung. Trotz der
weiterhin bestehenden Risikobelastung sollen deicle erfolgreiche Bewadltigung von
altersspezifischen Entwicklungsaufgaben, kindlidRessourcen wie Problemldsefertig-
keiten, Selbstwirksamkeit, Selbstwertgefiihl unde&bewaltigungsstrategien geférdert
werden. Die Forderung verbessert die kindlichen reoimikativen Kompetenzen. Hiermit
wird die Qualitat der interpersonellen Interaktinrgesteigert. Dementsprechend sollte das
Gelingen alltaglicher Interaktionen in der famigérSituation eine entscheidende Rolle zur
Starkung der elterlichen Kompetenzen spielen. Dwicle entlastete familiare Situation
konnte die mitterliche Sensitivitat positiv beeisit werden. Die Intervention wirkt sich
daher nicht alleine auf den Sprachbereich aus.ZbEsdurch die Sprachintervention die
Resozialisation, Partizipation und die Eingliedeyaies Kindes in seinen sozialen Kontext

zu gewahrleisten, soll damit erreicht werden.

Da eine verlassliche Bindungsbeziehung zu einafifeligen Bezugsperson als einer der
wichtigsten Schutzfaktoren beschrieben wird, sptik Beobachtung der elterlichen

kommunikativen Fahigkeiten fur die Langzeitdiagnase Risikobelastungen und das

Erstellen eines Interventionsprogramms eine entdehde Rolle (Rutter, 1990; Werner, &

Smith, 1992). Gezielte bindungsférdernde MalRnaheeggten vor allem bei Kindern aus

psychosozial belasteten Familien positive Ergelen{Bapousek et al., 2004; Rauh, 2004;
Ziegenhain et al., 1999).

Die Forderung der kindlichen Entwicklung steht iesgr Untersuchung im Mittelpunkt.
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Die Verbesserung der kindlichen sprachlichen unziaskommunikativen Fahigkeiten

fuhrt zur Starkung der elterlichen Erziehungskorapet

Die in dieser Studie erhaltenen Ergebnisse zeigee deutliche Verdanderung des
SensitivitatsmalRes sowohl nach der dreimonatiggervention als auch nach der
anschlielenden dreimonatigen Interventionspaus&ofBilbnach der Interventionspause
kein signifikanter Unterschied zwischen beiden @rrp auftrat, zeigten die erhobenen
Mittelwerte weiterhin hohere mitterliche Sensitit#werte bei den Gruppen der
geforderten Kinder. Wahrend bei der Uberprifung SiessitivititsmaRes in der gesamten
Untersuchungszeit die Gruppe der geférderten Kimdee signifikante Veranderung und
einen hoheren Sensitivitatswert zeigte, wurdendeeiGruppe der nicht geforderten keine
bedeutsamen Werte erhoben.

Zu vermuten ist, dass nach einer langeren Fordedeeimutterlichen Sensitivitatswerte
sich weiterhin in ihrer positiven Veranderung dialdren konnten. Durch die

Verbesserung der kindlichen kommunikativen Kompetenkdnnte somit eine positive
eigendynamische Entwicklung der familiaren kommatiken Situation angestof3en
werden, die durch die kommunikative Entlastung Matter-Kind-Interaktion weiter

erleichtert.

Das erhobene Sensitivitatsmald der Kinder aus detr&ltgruppe, die keine Forderung
erhielten, zeigte hingegen wahrend der gesamtearsirdthung weder eine positive, noch
eine negative Veranderung. In diesen Fallen scludeinprotektive Faktor der mitterlichen
Sensitivitat in Gefahr, was die Vulnerabilitdt d&inder einer geféhrdeten sozial-
emotionalen Entwicklung erhdht und zu weiteren tigga generationstbergreifenden
Tradierungen fuhren kann. Die Kinder der Kontrallgpe konnten wahrend der
Untersuchungszeit ihre Sprachdefizite nicht aufimeled die mutterliche Sensitivitat blieb
unverandert. Diese Faktoren konnen bei den Kinderkumulativen Storungen fuhren,
weshalb auch dies ein wichtiger Hinweis auf die Wtdigkeit einer frihzeitigen

Diagnose und Intervention ist.

9.2.3 Spracherwerbsstérungen und Férderung

Einige Kinder mit Spracherwerbsstérungen kdnnerhi@escorla & Schwartz (1990) den

sprachlichen Ruckstand und das Defizit im drittegbénsjahr aufholen, bei anderen
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Kindern hingegen bleibt die Stérung bestehen. Dieseler erwerben nicht nur spater
sprachliche Fahigkeiten, sondern brauchen auch @ehrBilder zu benennen oder Satze
zu verarbeiten. Grimm (1999) spricht von Defiziiender Informationsverarbeitung bei
Kindern mit Spracherwerbstorungen, d.h. von Dedizider auditiven Gedachtnisspanne
und Verarbeitung, verlangsamten VerarbeitungspeezesProblemen der Prosodie und der
phonologischen Reprasentation. Fur diese Kindeessschwer, ihren Sprachriickstand
aufzuholen, so dass die Sprachdefizite im Gegermatkindern ohne Sprachprobleme
zunehmen. Eine frihzeitige Diagnose und BehanddlergStorung sind notwendig. Wenn
sprachentwicklungsgestorte Kinder in ihrer sozwknunikativen, symbolischen und
kognitiven Entwicklung nicht entwicklungsangemessgefordert werden, ist davon
auszugehen, dass diese Kinder im zunehmenden dittdeumulatives Defizit ausbilden,
das die gesamte kindliche Persdnlichkeitsentwigkloeeinflussen kann (Grimm, 1999).
So sollte im Rahmen der vorliegenden Untersuchuing &ruppe der unter Armut
aufwachsenden Kinder eine dreimonatige Sprachfordererhalten, wahrend eine
Kontrollgruppe diese erst nach Abschluss der Untdrgng erhalten sollte. Der
Sprachentwicklungsstand beider Gruppen wurde im Messzeitpunkten Gberpraft, um
den Langzeiteffekt der Forderung und VeranderumggrSprachfahigkeiten der Kinder zu

dokumentieren.

Die Ergebnisse dieser Studie zeigten, dass diegerdpr geférderten Kinder sowohl nach
der Intervention als auch nach einer dreimonatigaterventionspause deutliche
Fortschritte im Sprachentwicklungstand im Gegensatz Kontrollgruppe zeigen.
Wahrend im ersten Messzeitpunkt vor der Interventiie Kinder beider Gruppen ahnliche
sprachliche Leistungen zeigten, waren bereits ineitan Messzeitpunkt signifikante
Unterschiede zu beobachten. Die Kinder der geftedgBruppe zeigten bedeutend hohere
Werte sowohl im gesamten Sprachentwicklungsaltes alich in den einzelnen
Kompetenzbereichen. Auch beim dritten Messzeitpueligten die Ergebnisse bedeutend
hohere Werte des Sprachentwicklungsalters und desidgklungsalters in den einzelnen
Kompetenzbereichen. Auch wies die Gruppe der gefted Kinder nach der Forderzeit
signifikant weniger heterogene beziehungsweise mimede Entwicklungsprofile auf. So
konnte durch die Intervention das nonverbale untbale Sprachleistungsniveau der
Kinder verbessert und Sprachdefizite reduziert eerd Da die
Sprachentwicklungstestungen nach der Interventeunsp auch deutliche Verbesserungen

vorzeigten, kann man davon ausgehen, dass eigemdgiee Sprachentwicklungsprozesse



9. Diskussion - 244 —

der Kinder aktiviert werden konnten und somit da@geén einer Sprachstdrung in ihrem

Entstehen verhindert oder zumindest abgemilderti@rekonnten.

Die Kinder der Kontrollgruppe hingegen, die keinérderung erhalten haben, zeigten
wahrend der gesamten Untersuchungszeit zwar hd&Hlerte in ihrer Sprachentwicklung,
aber im Gegensatz zur geférderten Gruppe zeigtesedivenige Veranderungen in ihren
sprachlichen und kommunikativen Kompetenzen undlidaumehr Sprachdefizite und
Sprachentwicklungsrickstande. Diese Kinder konnteren Sprachriickstand nicht
einholen und ihre Lernprozesse erfolgten langsanch zéh. Es ist hierbei anzunehmen,
dass die Schere zwischen den geférderten und démt geforderten Kindern in ihren

kommunikativen Kompetenzen zunehmend weiter ausdaragehen wird.

Die diagnostizierten Spracherwerbsstérungen dehf@tbbe der Hochrisikokinder wiesen
vor allem Probleme in den symbolischen, sozial-kemikativen und sprachlichen
Kompetenzen auf, die durch die anschlieRende gezigbrderung Uberaus verbessert
werden konnten. Im Gegensatz dazu zeigte die Grdpp8tichprobe, die keine Forderung
erhielt, kaum eine Verbesserung ihrer kommunikatiteistungen. Daraus lasst sich
schlieBen, dass, wenn diese sprachentwicklungstgsttKinder in ihrer sozial-
interaktiven und kognitiven Entwicklung nicht entkiungsangemessen gefordert werden,
dies dazu beitragen kann, dass diese Kinder mielmaenden Alter ein kumulatives
Fahigkeitsdefizit aufbauen. Bei Kindern mit Spragherbsstérungen, die keine
Intervention erhalten, baut sich die weitere Speathkicklung oft langsam und
schwerfallig auf, so dass diese nicht mehr zu dprad®leistungen normaler Kinder
aufschlie3en kobnnen und oft eine Rigiditat auf aadeistungsbereiche zunimmt (Grimm,
1999). Die Notwendigkeit einer frihen Diagnose unigtrvention zur Verbesserung der
kommunikativen Kompetenzen konnte durch die erhelteErgebnisse gezeigt werden.
Dies zielt sowohl auf die Pravention weiterer siuller oder psycho-sozialer Probleme
der Kinder als auch auf die Forderung und Verbesgpder familiaren Interaktion und

somit zum Stoppen negativer generationsubergresfenichdierungen.

Die Qualitat der frihen Mutter-Kind-Interaktion ihrem Wechselspiel durch standige
gegenseitige Ruckkopplungssignale, die die Intevaktaufrechterhalten, spielt eine
entscheidende Rolle, in welchem Mal3e vorhandené&dRislastungen zur Wirkung

gelangen oder kompensiert werden kénnen (Papousdk @003). So zielte die in dieser



9. Diskussion - 245 —

Untersuchung durchgefuhrte Intervention zur Verbrssy der kindlichen sprachlichen
Kompetenzen darauf hin, dass die Hochrisikokindier kbmmunikative Funktion der
Sprache entdecken (Zollinger, 1997) und die erwmehenonverbalen und verbalen
Fahigkeiten als Ressource zur Verhandlung, Regmgeroder Problemlosung gezielt
einsetzen und somit einen Schritt in die weitgersaidstsichere Sozialisation schaffen.
Die symbolischen, sprachlichen und sozial-kommuiika Defizite konnten durch die
Intervention  kompensatorisch  aufgehoben und durcheiteve oder neue
Kommunikationsstrategien erweitert oder ersetztdeer Die mutterliche Feinfuhligkeit
und Responsivitat stieg wahrend der Interventigmikant an, d.h. das Sensitivitditsmalf3
der Mitter der geforderten Kinder konnte positivdifiziert werden. Damit rickt das
Kind als aktiver Mitgestalter seiner Entwicklung itransaktionalen Wechselspiel mit
seiner sozialen Umwelt in den Mittelpunkt (Papouselal., 2003). Die Annahme, dass
kommunikative = Kompetenzen als Grundlage affektiveverhaltensregulation,
Erfahrungsintegration, Sprache und Bindung eineliSsklrolle im Verstandnis der

Genese friher Stoérungen spielt (Papousek & Pappli8&R), wird hierbei bestétigt.

Frihe praventive Interventionen haben die Notwedig zur Forderung von
Schutzfaktoren, die den vielfaltigen Entwicklungétén gegenuberstehen und einen
nachteiligen Einfluss abpuffern kdnnen, hervorgamlfZiegenhain et al., 1999). Die
Unterstitzung und Verbesserung der kindlichen komkativen F&higkeiten als eine
Form direkter Intervention kénnte somit eine Molgkeit zur Entlastung und Berichtigung
dysfunktionaler familidrer Kommunikationsmuster un@rhéhung von kindlichen
Resilienzfaktoren in seinem Umfeld darstellen. Dmaim stellen Angebote zur
Verbesserung der kommunikativen Kompetenzen undr@caerung von Beziehungs- und
Erziehungskompetenzen bei Familien in psychosdwah belasteten Familien nur einen
Baustein unter anderen erganzenden Hilfen dar €diegin, 2007). Zur Aufrechterhaltung
und weiteren Entlastung von Hochrisikofamilien sijedloch erweiterte Interventionen
notwendig, die nicht nur auf das Mikrosystem Fagniliielen, sondern zusatzliche

Angebote zur Verbesserung sozialer Stitzsystenterbie

9.3 Zusammenhang zwischen Spracherwerb und miitterlicheBensitivitat

Die wesentlichen Grundzige der Sprachentwicklung iKimdes reifen gemeinsam mit

einhergehenden Entwicklungsprozessen seiner ndamnieognitiven, emotionalen und



9. Diskussion - 246 —

sozialen Fahigkeiten (Klann-Delius, 2004), vor @llen seinen ersten drei Lebensjahren.
Durch die sozialen Beziehungen eignet sich das Kgide kommunikativen Fahigkeiten
an (Bruner, 1987). Allerdings beeinflusst auch #amlliche Kommunikationsverhalten
seine sozialen Beziehungen. Von Geburt an zeig6degling bestimmte kommunikative
Bindungsverhaltensweisen wie Weinen, Rufen und &mkhern (Grossmann, 2001), aber
auch wie Blickkontaktsuche und Interesse fir Distngkturen (Papousek, 1996). Die
Signale des Kindes und die reagierende Antwort Blezugsperson konstituieren eine
emotionale Bindungsbeziehung (Klann-Delius, 2004¢ wuch die Voraussetzung des
Sprach- und Kommunikationserwerbs (Papousek, 1¥®4mm, 1999, Rauh, 2002,
Szagun, 1993). Somit wirkt die Qualitat der Reaktier Mutter auf die kindlichen Signale
beziehungsweise die Qualitat der mutterlichen Rdiligkeit sowohl auf die Bildung der
unterschiedlichen Bindungstypen (Ainsworth et 2874) wie auch auf die Entwicklung

des Kommunikationsverhaltens beziehungsweise Spraehnbs (Papousek, 1994).

Da das Kind die Sprache in einem interaktiven Keingrwirbt (Bruner, 1987; Grimm,
1999) liegt es nahe, die kommunikative familidretu&ion zu beobachten, um
anschlieBend FordermalRnahmen gezielt und individareszurichten. Grimm (1999)
beschreibt aus ihren empirischen Befunden, dassemMiibn sprachentwicklungsgestorten
Kindern weniger férdernde Merkmale in ihrer Sprachudweisen als Mutter der Kinder
mit einer normalen Sprachentwicklung. Hieraus |&ssh folgern, dass die mangelnde
Qualitat des  miutterlichen  Sprachangebots eine wiigli Ursache  fur
Sprachentwicklungsstérungen sein kann. Zwar be#th@rimm (1986) anhand ihrer
Studien keine signifikanten Unterschiede zwischesn dmitterlichen sprachlichen
Inputmerkmalen und spezifischen SprachentwickluiGgsagen, jedoch unterstreicht sie
die Notwendigkeit, die miutterliche Sprache nichssahliel3lich im engen linguistischen
Sinne formal-sprachlicher Merkmale zu beobachtendsrn vor allem die kognitive und
dialogische Qualitat der sprachlichen Mutter-Kimderaktion zu beachten (Grimm, 1999).
Da das Kind die Sprache im interaktiven Kontextidsty kann man davon ausgehen, dass
zwischen den Merkmalen der mutterlichen Sensitivitdd der Sprachentwicklung ein
Zusammenhang besteht. Die Ausgewogenheit in deefriMutter-Kind-Interaktion rickt
hierbei in den Vordergrund. Die Bezugsperson utiizs durch bestimmte intuitiv
geeignete kommunikative Techniken die Spracherpedagsse aktiv, indem sie
anregende Kontexte herstellt, diese an die kindlicRahigkeiten anpasst und dem Kind

Informationen Uber die RegelmaRigkeiten der Sptadkisir gibt. Durch positive
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interaktive Erfahrungen in der Kommunikation kénndie kindlichen kommunikativen

Kompetenzen positiv modelliert werden.

Die férdernden Merkmale der miutterlichen Sprach&dgen zu den intuitiven und
sensitiven elterlichen Kompetenzen, so dass diesssage ein Hinweis auf den
Zusammenhang der mitterlichen Sensitivitat und d#emdlichen Spracherwerb ist. So
kann man durch das Beobachten des mitterlichenalterts und ihr sensitives Reagieren
auf die kindlichen Signale, Schlisse auf moglicislken der kindlichen kommunikativen
Entwicklung ziehen. Dennoch kann die Entwicklung neei spezifischen
Sprachentwicklungsstérung nicht kausal auf Schgkeiten der Mutter-Kind-Interaktion

beziehungsweise auf mangelnde mutterliche Feirgliéii zurtiickgefuhrt werden.

In der Interaktion von Kindern mit Spracherwerbast@ mit ihren Eltern sind haufig die
intuitiven kommunikativen Fahigkeiten aufgrund vwmmsslungenen Wechselwirkungen in
einem verspateten oder gestdrten Sprachbeginn inegeg¢influsst. Je ungleicher die
kommunikativen Gewichte verteilt ~ werden, beispiase bei einer
Sprachentwicklungsverzégerung, desto mehr musgesenh Fall die Bezugsperson durch
ihre intuitiven elterlichen Kompetenzen das Kindd#&n, um zu versuchen, die alltagliche
funktionierende Kommunikation im Gleichgewicht, apgsst an die kindlichen
Fahigkeiten, zu halten. Stimmen das kindliche Viehaeinerseits und die Erwartungen
und Anforderungen seiner Umwelt andererseits nidbgrein, spricht man von einem
sogenannten Misfit (Largo & Benz-Castellano, 2004&nn langfristig keine ausreichende
Ubereinstimmung zwischen dem Kind und seiner semidlmwelt besteht, kann es zu
schwerwiegenden Verhaltensauffalligkeiten und Ecktiingsstérungen kommen
(Papousek et al., 2003). So kann die Mutter-Kineskktion sowohl durch Stérungen in
der kindlichen kommunikativen Entwicklung (Rauh02) als auch durch eine mangelnde
mutterliche Feinfuihligkeit gefahrdet sein und sidbrch einen Mangel an positiven
gegenseitigen Ruckkopplungssignalen zu einem Tgkukis entwickeln. So sollte ein
Beobachtungs- und Diagnostikinstrument nicht noligst die kindlichen sprachlichen und
kommunikativen Fahigkeiten messen, sondern auch ddseidseitige

Kommunikationsverhalten.

Seitens des Kindes konnen Risikofaktoren zu sazidigeraktionsstérungen fihren
(Kindler et al., 2006). Hierzu gehdren u.a. Stoem@ der kindlichen Entwicklung. Durch

eine kindliche Beeintrachtigung, wie z.B. eine S$pewerbsstorung, kann es zu
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Kommunikations- oder Regulationsstérungen (Papqus&004) kommen. Die
Bezugsperson kann dadurch nicht angemessen a8fgiiale des Kindes reagieren und ihr
Interaktionsangebot nicht optimal auf die kognitizatwicklung des Kindes abstimmen
(Lohaus et al.,, 2004; Rauh, 2004), was bei einagestorten Kommunikationsverhalten
in der Eltern-Kind-Interaktion die soziale und kommmkative Entwicklung des Kindes
positiv stimuliert. Die verzdgerten Kompetenzerg dei einer Sprachentwicklungsstérung
Zu mangelnden  kommunikativen Fahigkeiten und zu fudygionellen
Kommunikationsmustern (Papousek et al., 2003) in Eleern-Kind-Interaktion fuhren,
kénnen sich bald zu einer negativen sozialen Spif@rimm, 1999) entwickeln, indem
sowohl das intuitive mutterliche Verhalten beziemwmeise die mutterliche Feinflhligkeit
als auch die kindliche kommunikative Entwicklungit®e beeintrachtigt werden kénnen.
Somit sind Kinder mit deutlichen Entwicklungsbegichtigungen, Behinderungen oder
Verzdgerungen besonders gefahrdet, Aggressioneaehhemsweise Misshandlungen oder

Vernachlassigungen zu erleiden (vgl. Sullivan & kaun, 2000).

Ein einfihlsames, responsives Elternverhalten im &&hen Kindheit stellt ein
funktionierendes Beziehungsmodell dar, welches tamisNVahrnehmung, Kognition und
Motivation beeinflusst (Bretherton & Mulholland, 99). Wenn man in der
Sprachenwicklung das Kind mit seinen sprachlichesmietenzen, eingebettet in die
allgemeine Personlichkeits- und soziale Entwick|urggrachtet (Katz-Bernstein, 2003), so
zeigt sich die mitterliche Sensitivitat als einexenter Vorteil der Entwicklung der
kindlichen sozial-kommunikativen Kompetenzen, d.lass die Qualitat fraherer
Beziehungen einen nachhaltigen Einfluss auf dieigfiz kommunikativer Mechanismen
hat (vgl. Fonagy & Target, 2004). Fonagy und Tafgé04) betrachten Bindungsprozesse
als evolutiondr vorgegebene Bahnen fir die Entwinl einer interpersonellen
Deutungskompetenz. Eine feinfiihlige Bindungsbezighstellt Weichen fur kognitive
Kompetenzen beziehungsweise Symbolisierungsfahiggkei explorative Fahigkeiten,
emotionale Selbstregulation, Kommunikationsstil @amdlere Entwicklungen. Sie bereitet
den Weg fur eine kompetente ontogenetische Entumgkides Deutens und Verstehens
zwischen Menschen vor (Fonagy & Target, 2004). ferso mag ein unsensitives
Elternverhalten eine ursachliche Bedeutung fir esngrankte Symbolisierungsfahigkeit
(Hopf, 2007) und sozial-kommunikative Fehlanpassanglie Umwelt haben. So ist das
Gelingen des kindlichen Spracherwerbs auf das Komikationsverhalten der Mutter

beziehungsweise auf ihre feinfuhlige Reaktionsheckaft angewiesen.
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In den in dieser Studie erhaltenen Ergebnissen gailg ein signifikanter Zusammenhang
zwischen dem erhobenen Sensitivitatsmall und derzeleen kommunikativen
Kompetenzbereichen der gesamten Stichprobe. Jeggerdas erhobene Sensitivitdtsmali,
desto niedriger war das errechnete Entwicklungsaltem den einzelnen
Kompetenzbereichen. Ein hoch signifikanter Zusamrmaag konnte zwischen dem
Sensitivitatsmall und den symbolischen Kompetenszeigt werden. Ebenso war der
Zusammenhang zwischen der miutterlichen Feinfuhiligked den sozial-kommunikativen
Kompetenzen hoch signifikant und den sprachlichempetenzen und dem gesamten
Sprachentwicklungsalter signifikant. Dagegen zeidie kindliche praktisch-gnostische
Entwicklung keine Beziehung mit der mutterlichem&asvitat. So stand den Annahmen
entsprechend die erhobene mudtterliche Sensitilagteutsam in Beziehung mit dem
erhaltenen  Sprachentwicklungsalter. In der sich egsegitig beeinflussenden
Wechselwirkung in der Interaktion spielen beide Kaumikationspartner eine wichtige
Rolle. Durch die Férderung der kindlichen kommutiken Kompetenzen im Rahmen
dieser Studie konnte diese Wechselwirkung posiéeififlusst werden. Das miutterliche
Sensitivitatsmal} zeigte dabei einen hoheren Wesalder Forderung.

Das Beobachten der mitterlichen Reaktionen bezgdweise ihre Offenheit fur die
kindlichen Signale, ihre Interpretationen oder \éerangen und die Angemessenheit und
Promptheit der Antworten riickt hier in den Vorderyt. Daraus folgt, dass die Kinder der
Untersuchung, deren Miutter nicht sensitiv auf iBignale reagieren kdnnen, nicht nur
Verhaltensveranderungen, sondern auch vermehrtiéidtwgsverzégerungen, vor allem
in ihrer symbolischen und sozial- kommunikativerividioklung aufweisen konnen.

Die Eltern-Kind-Interaktion bildet die Grundlager fdie Entwicklung kognitiver, sozialer
und kommunikativer Kompetenzen des Kindes. Die rékigon ist sowohl von der
Gegenseitigkeit als auch von der elterlichen unadlithen Voraussetzung und
Kompetenzen abhangig. Wenn durch einen Mangel amsitBétat die Mutter die
Befindlichkeit des Kindes nicht wahrnehmen und eren kann, ist es dem Kind
erschwert, Handlungen zu erkennen, diese zu vetidmen und spater selber auszufuhren.
Ein wenig feinfihliger Umgang erschwert die Entwiclg einer wechselseitigen
Anpassung wahrend der Interaktion. Nicht aufeindmeleogene Interaktionen sind vom
Kind nur mihsam erfassbar. Aus den schwer versthei interaktiven und
kommunikativen Erfahrungen, die das Kind mit einexdrig sensitiven Betreuungsperson

im Laufe seiner Entwicklung macht, resultieren \égrerungen in den symbolischen und
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den sozial-kommunikativen Kompetenzen. Die Ergedmisglieser Studie kdnnen den
Zusammenhang zwischen der feinfihligen Zuwendungziehangsweise einem
angepassten Verhalten der Mutter und der kindlicBatwicklung der vorsprachlichen
Kommunikation bestatigen.

Unsicherheiten in der Mutter-Kind-Interaktion wirkesich negativ auf die gemeinsame
Bedeutungsgebung aus (Resch, 2004). So konnterfdissing des FeinfuihligkeitsmalRes
beziehungsweise das Beobachten von Missverhaligseder frihen Mutter-Kind-

Interaktion dysfunktionale Kommunikationsmuster zaigen, die zu Stérungen der
kindlichen kommunikativen Kompetenzen fuhren. Di@smbachtungen der miitterlichen
Sensitivitat und des individuellen kindlichen Spraetwicklungsstandes erméglichen die

Planung einer jeweiligen therapeutischen Intereentind einer Férdermal3nahme.

9.4 Fazit

Bei der Betrachtung der kommunikativen Aspekte Sprache wird der Zusammenhang
zwischen Verhaltensauffalligkeiten, mautterlicher nSigévitat und dem kindlichen
Spracherwerb deutlich. Nachstehend werden die ig&ten Befunde uUber erhaltene

Zusammenhange dieser Arbeit dargestellt.

1. In der Risikostichprobe zeigten sich Zusammenhangeschen den multiplen
Belastungen und der miitterlichen Feinflhligkeit,swar eine Gefahrdung und
Einschrankung der mitterlichen intuitiven und sewvesn Kompetenzen durch
Hochrisikosituationen spricht.

2. Durch das Elterninterview wurde eine fehlende Koegz zwischen dem
kindlichen Verhalten und den elterlichen Anfordegen der Risikostichprobe
deutlich. Auch hier spielen die Risikobedingungeml ulie Defizite in der friihen
Mutter-Kind-Interaktion eine bedeutende Rolle.

3. Die Kinder der Risikostichprobe wiesen deutlich figer
Sprachentwicklungsverzégerungen und -—stérungen alaf die Kinder der
stadtischen Mittelschichtstichprobe. Dies kann Huden gefahrdenden Einfluss
der chronischen Belastungssituationen auf die kihdl Entwicklung und auf die

belastete Mutter-Kind-Interaktion erklart werden.
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4. Die mutterliche Sensitivitdt scheint von besonddéBedeutung fir die kindliche
Sprachentwicklung zu sein. Die Ergebnisse zeigesa@umenhange zwischen der
mdtterlichen Feinfuhligkeit und den einzelnen konmikativen
Kompetenzbereichen, vor allem mit den symbolischend den sozial-
kommunikativen Kompetenzen. Dies spricht fur demflass der mutterlichen
Sensitivitat auf die Entwicklung von Symbolisiersf@ghigkeiten und sozial-
kommunikativen Kompetenzen und somit auf den Sgnaoérb.

5. Eine bedeutende Relevanz in dieser Arbeit erh&t kindliche Sprach- und
Kommunikationsforderung der Risikostichprobe. Esigism sich eindeutige
Zusammenhange zwischen der Férderung der KindedenanschlieRend seltener
beschriebenen kindlichen Verhaltensaufélligkeitelgm hoheren mitterlichen
Sensitivitatsmall und den verbesserten sprachliched kommunikativen
Fahigkeiten. Dies spricht fur einen Einfluss dendkichen sprachlichen und
kommunikativen Fahigkeiten auf die familiare Intéran und auf die mutterlichen
feinflihligen Kompetenzen. Auch weist dies auf dieotWendigkeit friher
praventiver Malinahmen hin, vor allem in der Ristqmation.

9.5 Ausblick

Aufgrund der in der vorliegenden Untersuchung d¢em@En Ergebnisse haben sich

verschiedene Aspekte ergeben, denen in weitereheBtnachgegangen werden sollte.

- Ausdehnung des kindlichen Altersbereich®se Kinder dieser Studie
wurden im Alter von 2 ¥z bis 4 ¥ Jahren untersulthtdieser Zeitspanne
leistet das Kind Meilensteine in seiner Spracherkiung (Grohnfeldt,
2007) beziehungsweise entdeckt es die kommunikakuektion der
Sprache (Zollinger, 1997). Das Kind begeht dabeemientscheidenden
Schritt in Richtung Sozialisation und Selbstandigkder sich bis zur
Schulreife vollzient (Katz-Bernstein, 1998). Da die@mmunikativen
Kompetenzen weitreichende Konsequenzen fir die eveeitkindliche
Sozialisation sowie fur schulische Leistungen atroim, 1999), sollen aus
den diagnostischen Erfassungen Forderméglichkeémickelt werden. Es
konnte jedoch sinnvoll sein, auch jingere Risikdkinin eine weitere

Untersuchung aufzunehmen, so dass der Zusammedbkargpracherwerbs
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und der mautterlichen Feinfuhligkeit bereits im Altger vorsprachlichen
Kommunikation beobachtet werden kann.

Uberprifung  weiterer  Faktoren Die  Wechselwirkung  von
Verhaltensauffalligkeiten, mdatterlicher Sensitivitand dem kindlichen
Spracherwerb konnte gezeigt werden. In Kapitel ¥deerlautert, dass die
Sprachentwicklung nicht isoliert betrachtet werd@mn, sondern als Teil
der kindlichen Gesamtentwicklung. Die Uberprifungézlicher Variablen
konnte wichtige Hinweise Uber weitere entwicklureggsimende oder —
fordernde Einflussfaktoren geben. Die Notwendigkeion einer
interdisziplindren Zusammenarbeit in Diagnostik ulmdervention soll
hierbei hervorgehoben werden. Zusammenhé&nge vommkmikativen
Stbérungen bei Risikokindern und medizinische,
entwicklungspsychologische und soziologische Agpektkdnnten
vergleichbare oder unterschiedliche Entwicklungsigehgen liefern,
Beziehungen erklaren und Einflussfaktoren aufdeckdi® zu einer
Pravention oder Intervention verhelfen.

Beobachtung der familidren Interaktion, sowie deuRRarfamilidren
Interaktion In dieser Studie wurde die Mutter-Kind-Interaktibeobachtet.
Es zeigten sich Zusammenhange mit der mutterli@mmsitivitat und den
kindlichen kommunikativen Kompetenzen. Nach der bésserung der
kommunikativen Fahigkeiten der Kinder durch dieetgention konnten
Zusammenhange mit einem hoheren SensitivitatsmaBabhtet werden.
Die miutterliche Feinfihligkeit kann durch diverseel&tungsfaktoren
negativ beeinflusst werden (PapouSek, 1999). Desnkin der frihen
Eltern-Kind-Beziehung zu einer misslingenden Iritéoa beziehungsweise
zu Regulationsstérungen fuhren (Papousek, 2004)kand entscheidende
Folgen auf die kindliche sozialemotionale und komrikative Entwicklung
haben. Die Ergebnisse verdeutlichen, wie wichtigedieinfihlige Mutter
fur die adaquate Kommunikationsentwicklung des kmdst. So konnen
sensitive  Mutter kommunikative  Schwierigkeiten  ihre Kinder
kompensieren. Hier sollte der Fokus erweitert werthe Hinblick auf die
einflussreiche komplementare Wechselwirkung wahrded Interaktion.
Die kindlichen kommunikativen Fahigkeiten ermégéohes dem Kind, in

Interaktion mit seinen Mitmenschen zu treten. Swl ssidaquate elterliche
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Verhaltensweisen auch abhangig von der Resporsiig Kindes (vgl.
PapouSek, 1994). Zeigen sich kindliche mangelndennkonikative
Fahigkeiten wie Kontaktvermeidung oder abnorme iR#&s und
Verhaltensauffalligkeiten wie Schlafstérungen o#ssstérungen, so kann
dies auf eine dysfunktionale familiare Interaktiomisen (Papousek &
PapouSek, 1990). Das zeigt, dass Interaktion alifpangn beiden
Interaktionspartnern ist. Die Untersuchung diesesatnmenhange in der
Forschung ist notwendig. Um Defiziten vorzubeugeollte in der
Intervention sowohl die Verbesserung der kindlichemmmunikativen
Fahigkeiten angestrebt werden als auch die Mudeiehungsweise weitere
Kommunikationspartner betrachtet werden, da die8e die weitere
Entwicklung und Anpassung der Kinder sehr wichtijmds Diese
Kenntnisse sind fir eine Intervention der kindlichsprachlichen und
kommunikativen Kompetenzen bedeutend. Grohnfed®3L%etont die
Interaktion und das gemeinsame Handeln als entsehéen Faktor der
Intervention. Die Beobachtung der kindlichen Ink#ian mit anderen
Kommunikationspartnern konnte Kenntnisse Uber weit®essourcen

beziehungsweise Stdrungen liefern.
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10.Zusammenfassung

In der vorliegenden Arbeit wurde ein Interventiommgpamm zur Forderung der kindlichen
sprachlichen und kommunikativen Fahigkeiten dur@lige, sowie die kindliche
Sprachentwicklung und die miutterliche Sensitivt@h in Armut lebenden Familien in einem
landlichen Gebiet in Ecuador beobachtet und mitereiKontroligruppe aus Familien
verglichen, die nicht in Armut leben. Es sollte igréft werden, ob es einen Zusammenhang
zwischen den multiplen Risikobedingungen und dewlichen kommunikativen Fahigkeiten
gibt. Auch sollte festgestellt werden, ob die Risituation eine Beziehung oder einen
Einfluss auf die mitterliche Sensitivitat hat untd ein Zusammenhang zwischen den
einzelnen Spracherwerbskompetenzen und der mdkterliFeinfuhligkeit besteht. Durch ein
Elterninterview sollten RuUckschlisse auf Besonde&ghe des empfundenen kindlichen
Verhaltens gezogen werden.

Die durch eine Férderung erhaltenen Veréanderungesen beobachteten Bereichen sollten
mit den erhobenen Daten einer Kontrollgruppe vehgih und interpretiert werden. Durch die
Analyse der Zusammenhange zwischen den Risikofkiodem Spracherwerb, der
mutterlichen Sensitivitdt und der Forderung solltéfinweise auf unterschiedliche

Entwicklungsbedingungen und auf notwendige Intetie@smalinahmen gewonnen werden.

Die Daten wurden in einer Risikostichprobe in Sadr® und in Mittelschichtfamilien in
Quito bei Kindern im Alter von zweieinhalb bis weemhalb Jahren und ihren Mduttern

erhoben.

Durch das Bearbeiten der Elternfragebdgen zur &ufag von Verhaltensauffalligkeiten
wurde Uberpruft, inwiefern die Verhaltensauffallgien mit den Risikobedingungen
zusammenhangen. Die Ergebnisse zeigen ein  Ubemviegeon  kindlichen

Verhaltensauffalligkeiten bei den unter multiplerl&tungen lebenden Familien in San

Pedro und deuten somit auf familire Interaktiohsserigkeiten.

Zur Erfassung der miutterlichen Feinfihligkeit wurdas Maternal Behavior Q-Sort von

Pederson et al. (1999) eingesetzt. Es wurden Zusamamge zwischen der mitterlichen
Sensitivitat und den kindlichen kommunikativen Katgnzen sowie Zusammenhange mit
den Risikobedingungen uberpruft. Die Ergebnissgereeinen Zusammenhang zwischen der

matterlichen Feinfuhligkeit und den einzelnen kiokién Kompetenzen, vor allem den sozial-
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kommunikativen und den symbolischen Kompetenzerh/prechen die Resultate fir einen

Einfluss der Risikobelastungen auf die mutterliEleenfuhligkeit.

Der kindliche Sprachentwicklungsstand wurde anhaod Zollingers Entwicklungsprofil
(1997) erhoben. Hierbei zeigen die Ergebnisse idbetlSprachentwicklungsverzdégerungen
bei den Risikokindern aus San Pedro und weisen tsaafi einen Zusammenhang der

Risikobedingungen auf den kindlichen Spracherwerb.

Nach einer dreimonatigen Intervention, wie auch hnagner ebenfalls dreimonatigen

Interventionspause wurden anhand derselben Methéegimderungen Uberpriift.

Die Elternfragebdgen, zeigen nach der Interventfenanderungen in den Beschreibungen
der kindlichen Verhaltensauffalligkeiten. Die Ergedse zeigen, dass die Eltern nach der

Intervention weitaus weniger Verhaltensaufallig&eithrer Kinder empfinden.

Nach der Intervention wurde die miutterliche Feitifjiteit anhand derselben Methode
erfasst. Die Ergebnisse sprechen fur einen Zusaimangnzwischen der Fdorderung der
kindlichen kommunikativen Kompetenzen und der militieen Sensitivitdt. Das

FeinfuhligkeitsmalR der geforderten Gruppe war ndeh Intervention hdher als bei der

Kontrollgruppe.

Auch sollte nach der Intervention der kindliche &prentwicklungsstand erneut tGberprift
werden. Die Ergebnisse zeigen, dass die geford&iteder sowohl nach der Intervention als
auch nach einer dreimonatigen Interventionspauseutlidee Fortschritte im

Sprachentwicklungstand im Gegensatz zur Kontrotigeu verzeichneten. Auch wies die
Gruppe der geforderten Kinder nach der FoOrderzahif&kant weniger heterogene

beziehungsweise abweichende Entwicklungsprofile auf
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Anhang

KURZINTERVIEW MIT DER BEZUGSPERSON:

Vorname und Nachname:
Datum:
Wohnort:

1. Geburtsdatum und Geburisort: Alter:
2. Geschlecht: 0O mannlich O weiblich
Ja Nein
3. Schwangerschaft:
a. Arziliche Kontrolle wahrend der Schwangerschait: O O
b. Schwangerschafiskomplikationen: O O
c. Automedikation wahrend der Schwangerschaft: O O
d. Andere: O O
4. Geburt: Ja Nein
a. Rechzeitige Geburt: O O
i. Frihzeitig: O O
i. Verspatet: O O
b. Geburiskomplikationen: O O
¢. Geburt zu Hause: O O
d. Geburt in Klinik, Krankenhaus, Gesundheitszentrum: O O
e. Arztliche Behandlung, Hebamme: O O
f.  Andere unausgebildete Geburtshilfen: O O
g. Andere (Kaiserschnitt, Normalgeburt, usw.): O O
5. Gesundheit und Entwicklung des Kindes Ja Nein
a. RegelmaBige Artztbesuche: O O
b. Vollstandige Impiung: O O
¢. Automedikation: O O
d. Bis zu welchem Alter wurde es gestillt:
e Lallen:
f. Erste Warter:
g. Erste Satze:
h.  Explorationsspiel:
i.  Symbolspiel:
j-  Laufen:
k. Sauberkeit Tag:
Nacht:
hie, oder ja. war friher
manchmal Uberwiegend| ein Problem
. Spricht nur mit best. Personen: O O O
i. it wem:
ii. inbest. Umgebungen: 0O O O
m. Sprechmoneloge vor Einschl . O O O
n. Pseudosprache: O O O
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6. Hiufige Krankheilen:

d.

b.

C.

d.

Magenschwierigkeiten:
i. Durchfall:

i. Darmparasiten (z.B. Wlrmer):

ii. Verstopfungen:
Atemschwierigkeiten:
i. Erkaltungen:
ii. Atembeschwerden:
Andere Krankheiten:
i. Ohrenkrankheiten:

ii. Krankheiten Nase u/o Hals:

ii. Fieber:
v. Hautprobleme:
v. Unterernahrung:
vi. Anamie:
vii. Deformationen:
Andere:

nie, oder
manchmal

ja,
(berwiegend

war friher
ein Problem

OooOooo0ooOoooooo oo

7. Essverhalten:

@000

RegelmaBige Esszeiten:
Verweigerung:

Verschlingt:

Wirgt oder spuckt:

Isst nur bestimmte Sachen:
Bevorzugt weiche Nahrung:
Andere:

nie, oder
manchmal

OoooooooDooooooooao

ja.
Uberwiegend

OooOooo0oooooooooOoao

war friher
ein Problem

Oooooooan

8. Schlafverhalten:

omw

i

RegelmaBigkeit:
Schlaft allein:
Braucht viel Hilfe beim
Einschlafen:
Wacht mind. 3 Mal
in der Nacht auf und kann
schlecht sinschlafen:
Nachtwandelt:
Betnassen Nacht:

Tag:
Einkoten:
Schreit oft unstillbar
(Weinkrampte 1-2 Jahre):
Schreit Nachts oft unstillbar
(Winkrampfe 2-4 Jahre):
Andere;

nie, oder
manchmal

Oooooood

ja,
Oberwiegend

Oooooooano

war frither
ein Problem

|

a
a

OooOooao

]

()

|
|

Oooooaog

a

|
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9. Sonstiges:

Im familidrem Umield: umbekannt. Umfeld:
nief jaf war friher nief jar war friher
manch- | Gber- ein Problem manch- | Gber- Probl.
mal wiggend mal wiggend
a. Istunruhig/ leicht irritierbar: O O O O O O
b. Kann sich selbst beruhigen: O O O O O |
c. Quengelt viel, ist
schlecht gelaunt: O O O O O |
d. Stereotype
Bewegungen,
Handlungen: O O O O O a
e. Sprunghaftes Spiel,
lasst sich leicht ablenken: O O O O O ]
1. Ist
hyperakdiv: O O O O O O
g. Vermeidet Blickkontakt: O O O O O O
h. Istwenig offen fir
Die Umwelt; verschlossen: O 0 O O 0 |
i. Angstlich gegeniiber neuen
Situationen: O O O O O ]
j. Spiell Gberwiegend alleine: O O O O O a
k. Ist Gberwiegend still: O O O O O a
|. Sucht/ dréngt nach Kotakt: O O O O O o
m. Klammen bei kurzen
Trennungen: O O O O O a
n. Registriert Trennung kaum: O O O O O O
0. Aggressive Handlungen: O O O O O a
p. Auto-aggressiv: O O O O O |
q. Andere: O O O O O o
10. Geschwister:
Anzahl der Geschwister:
Alter:
Verstorbene Geschwister (Grund):
Krankheiten oder Pathologie:
Schulbesuch/Tatigkeit:
11. Eltern:
Name der Mutter: Name des Vaters:
Alter: Alter:
Verheiratet/ledig: Verheiratetledig:
Schulbildung: Schulbildung:
Tatigkeit: Tatigkeit:
Krankheiten oder Pathologie: Krankheiten oder Pathologie:

RegelmafBiges Einkommen:

Art des Wohnortes (Stein, Bambus):
Anzahl der Zimmer:

Infrastruktur (Licht, Wasser, Toiletten):
Anzahl der Bewohner:
Schlafméglichkeiten (Bett/ Zimmer):

Betreuung des Kindes wahrend der Tatigkeit:
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