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Editorial

Willkommen!

... zur flinften Ausgabe unserer Onlinezeitschrift DoLiMette!

Wir vom Redaktionsteam der DoLiMette
sind sehr stolz Ihnen die neuste Ausgabe
prasentieren zu kénnen, die sich voll
und ganz mit dem Thema der Inklusion
beschaftigt. Dabei ist es uns gelungen,
besonders viele verschiedene Autoren
zu gewinnen, was dazu fiihrt, dass diese
Ausgabe in einem sehr facettenreichen
und umfangreichen Licht erstrahlt!

Der Begriff der Inklusion wird
bildungspolitisch seit einigen Jahren
sehr stark diskutiert - das betrifft vor
allem die Institution Schule, aber auch
die Hochschule und aufderschulische
Institutionen konnen sich seit der
Unterzeichnung der UN-
Behindertenrechtskonvention nicht
mehr von dieser Diskussion frei
sprechen!

Doch was steht eigentlich hinter dem
Begriff der Inklusion? Was verbinden

Personen  verschiedener fachlicher
Ausrichtungen mit dieser
Begrifflichkeit?

Um diesen Fragen auf den Grund zu
gehen, haben wir vom Redaktionsteam
verschiedene Leute der TU Dortmund
befragt - die Ergebnisse sind keinesfalls
reprasentativ, allerdings haben wir
bewusst Studierende und Lehrende aus
unterschiedlichen Fachrichtungen und
Altersgruppen gebeten, fiir sich zu
definieren, was der Begriff der Inklusion

DoliMette 1/2015

Corinna Wulf

bedeutet. Sowohl

Seniorenstudierende, als auch

fir sie

Wirtschaftsingenieur-Studierende und
ein Theologie-Professor waren unter
den Befragten - einige ausgewahlte
Antworten finden Sie dabei auf dem
Titelblatt  dieser = Ausgabe.  Bitte
verstehen Sie es als Denkanstof3 fiir sich
selbst - und als Einstieg in das Thema
,Inklusion... Chancen, Grenzen und
Praxisideen fiir (hoch)schulische und
auferschulische Bildungsbereiche®.

Wie hatten Sie wohl auf die Frage
geantwortet?

Ob nun eher gesamtgesellschaftlich
gedacht - oder doch eher auf schulische
Lernprozesse  bezogen, ob  eher
medizinisch, oder sozial verordnet,-
Ansitze und Facetten von Inklusion gibt
es viele - dazu ist es zunidchst einmal
wichtig, seine eigene Position zu
verorten und zu verstehen, dass
Inklusion einen Prozess bezeichnet, der
noch lange nicht abgeschlossen ist und
der jeden (mehr oder weniger stark)
betrifft!

Diese Ausgabe versucht dazu moglichst
viele  verschiedene  Aspekte von
Inklusion aufzugreifen, zu diskutieren
und mitzudenken - auch wenn natiirlich
nicht alle Facetten berticksichtigt
werden konnen. Dazu gehoren Lehr-

und Lernprozesse in Schulen und
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Editorial

verschiedenen Projekten, die Schiiler/-
innen mit
Forderbedarfen berticksichtigen. Dazu
gehoren aber auch Menschen mit
Demenz oder
Migrationshintergrund!

Sie finden im Rahmen des Titelthemas

unterschiedlichen

Menschen mit

viele interessante Artikel, die sich mit
Teilthemen von Inklusion befassen.
Dazu zdhlen beispielsweise die inklusive
Medienbildung, Inklusion durch
einfache und leichte Sprache, Online-
Nachrichten fiir die inklusive Férderung,
der Anti-Bias-Ansatz und die
prozessorientierte Schreibdidaktik als
ein Ansatz, um Schiiler/-innen mit
Asperger-Syndrom zu férdern.

Wir freuen uns auch, Ihnen eine neue
Kategorie vorstellen zu konnen, die wir
von nun an in unsere Zeitschrift
auffithren und beibehalten wollen - sie

nennt sich , Aus der Praxis...” und

bietet eine Plattform fiir verschiedene
Projekte, die in unterschiedlichen
Bildungseinrichtungen geplant
und/oder durchgefiihrt worden sind. Im
Rahmen dieser Ausgabe liegt der
Schwerpunkt ganz klar auf inklusiven
Medien- und Leseférderprojekten, die
fir Studierende wund (angehende)
Lehrkrafte interessant sein konnten.
Schauen Sie mal rein!

Im Rahmen der Mediachronik ziehen
wir diesmal eine junge Referendarin zu
Rate, welche seit einigen Monaten an
einer inklusiven Grundschule tatig ist.
Im Interview wird sie mit uns tber das
Titelthema sprechen sowie Chancen,
eigene Erfahrungen und
Herausforderungen in Bezug auf das
Thema Inklusion darstellen. Dieses
konnen Sie sich wie immer iiber
Eldorado anhéren!
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Des Weiteren finden Sie ein schriftliches
Interview im Rahmen der Rubrik Slam
Poeterei, bei dem wir einen erfahrenen
Slammer in Bezug auf die Potenziale von
Poetry Slams in und fiir Schulen
befragen.

Auch einige spannende Rezensionen zu
den Biichern ,Tommy Miitze“, ,Denni,
Klara und das Haus Nr. 5 und ,Das
Schicksal ist ein mieser Verrater und
,Deutschunterricht lehren weltweit"”
sind wieder dabei - natiirlich inklusive
didaktischen Ideen und Kommentaren.

Sie sehen: Das Reinschauen und Stobern
lohnt sich!

Zum Schluss mochten wir auch wieder
auf den nachsten Call for Papers fiir die
im Spatsommer 2015 erscheinende
Ausgabe zum Thema ,Medienbildung
vernetzt“ hinweisen -

Wir wirden uns wieder tiber viele,
unterschiedliche Ideen und
Perspektiven zum Thema freuen.
Ndhere Informationen finden Sie zum
Ende der aktuellen Ausgabe!

Wir wiinschen nun viel Spaff beim
Lesen, Horen und Stobern in der neuen
Ausgabe der DoLiMette mit dem
Titelthema ,Inklusion... Chancen,
Grenzen und Praxisideen fur
(hoch)schulische und aufderschulische
Bildungseinrichtungen“ und wiirden uns
iber  Anmerkungen und  Kritik
(personlich oder per Mail - siehe
Impressum) sehr freuen!

An dieser Stelle noch mal ein grofSes
Dankeschén an alle Beteiligten und
Mitwirkenden!
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Titelthema: Von der ,integrierten” zur , inklusiven” Medienerziehung

Von der , integrierten” zur , inklusiven”
Medienerziehung im Fach Deutsch

Uberlegungen zu einem Strukturwandel der
Fachdidaktik Deutsch

Gudrun Marci-Boehncke

In diesem Beitrag wird der terminologische Kontext von Inklusion perspektivisch
erweitert. Es geht nicht mehr allein um das Verstdndnis aus dem Kontext der
UN-Konvention von 2009 in Richtung einer Bildungsbeteiligung bisher
ausgegrenzter Gruppen unserer Gesellschaft. Es ist aber auch nicht das
Alltagsversténdnis gemeint, das auf eine umfassende, aber nicht weiter
spezifizierte ,EinschliefSlichkeit” abzielt. Vielmehr kniipft ,Inklusion” hier —
ausgeldst zwar durch die Differenzierung im Beteiligungsdialog der UN, in dem
vor allem auf deutscher Seite lange kein Unterschied zwischen Integration und
Inklusion formuliert wurde und damit die Radikalitét des Konzepts verborgen
blieb — an den ,Integrationsbegriff* als terminus technicus in der
Medienerziehung Deutsch an und fragt, inwiefern nicht auch hier ein édhnlicher
Paradigmenwechsel naheliegt, der ebenfalls normative Folgen hat und dem —
zu Ende gedacht — eben auch die sonderpddagogische Perspektive inhdrent ist.

Die Germanistin Jutta Wermke war es, muss, sondern sich vor allem im

die in den 1990er Jahren den Ansatz
integrierter Medienerziehung in die
Fachdidaktik Deutsch einbrachte: Sie
durchbrach damit - damals immer noch
wirklich revolutionar - die
Ausschliefdlichkeit einer Text- oder
Gegenstand  des
Deutschunterrichts. Im Zuge der
Entwicklung der
Verwertungsketten brachte sie den
Gedanken in die Didaktik ein, dass

Deutschunterricht nicht

Medienform  als

medialen

notwendigerweise von der
schriftsprachlichen Grundlage ausgehen
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Hinblick auf die Rezeptionspraferenzen
der Kinder und Jugendlichen, bei denen
Texte und Geschichten haufig nicht
primar tiber das Buch kennengelernt
werden, auch iiber andere Medien wie
Horblicher/-spiele oder Filme den
klassischen oder modernen Inhalten aus
Literatur und Kinder- und
Jugendliteratur anndhern kann. Wermke
verstand damit nicht das Tragermedium
des Buches als zentralen Gegenstand des
Deutschunterrichts, sondern die ihm
zugrunde liegende Geschichte. Es blieb

in der Folgezeit umstritten und
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individuell gestaltet, ob der Weg vom
audiovisuellen Begleitprodukt wieder
notwendigerweise zuriick zum Buch
gehen musste oder auch Stoffe und
Geschichten ganzlich iiber andere
Kunstwerke im Medienwechsel
erarbeitet werden sollten. Mit ihrem
Konzept wertete Wermke auch indirekt
die bisher als ,VER-filmung” oder ,VER-
tonung“ im Unterricht diskutierten
Adaptionen literarischer Stoffe in der
didaktischen
Terminologie  zum
stammt bereits aus den 1990er Jahren
(vgl. z.B. Schaudig 1992).

Integriert bedeutet, schaut man sich nun
aktuelle , Teilhabe-Diskurse“ an, dass es

Diskussion auf: die
Medienwechsel

nach diesem Verstandnis eine
Normalitit gibt, in die man etwas
einbezieht. Normal ware demnach also
Deutschunterricht mit Schrifttexten
gewesen - und da kamen gegebenenfalls

die anderen Medien dazu.

Zu Beginn der 2000er Jahre hatten dann
Frederking/Krommer/Maiwald mit
ihrer ,Mediendidaktik Deutsch” (2008)
eine neu differenzierende Perspektive
vorgelegt: Sie unterschieden
Sprachdidaktik, Literaturdidaktik und
eben Mediendidaktik - was wiederum
nahelegte, dass Medien eben etwas
anderes seien als Sprache und Literatur.
Medien gehorten hier als fester
Bestandteil zum Deutschunterricht -
aber es liegt eben mit an dieser
Differenzierung, dass die -eigentliche
Botschaft der Autoren - nimlich, dass
Mediendidaktik immer schon im
Deutschunterricht vertreten war, wenn
man Uber Biicher (= Medien), Theater (=
Medium), Sprache (=  Medium)
gesprochen hat (S. 75f.), untergeht. Sie
scheint auch nicht konsequent verfolgt
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zu sein - weil sie mit den anderen
Teildisziplinen der Deutschdidaktik in
Widerspruch gerat. Dies stellt man fest,
wenn man sich anschaut, was die beiden
anderen Teildidaktiken nicht sind:

Sprachdidaktik ist keine -
Schriftdidaktik? Tondidaktik?
Bilddidaktik? usw.
Literaturdidaktik ist keine -
Sachtextdidaktik, Hypertextdidaktik?
Filmdidaktik? usw.

Mediendidaktik miisste aber - und so
verstehen sie die drei Autoren in ihren
Beispielen - sehr wohl Filmdidaktik und
Bilddidaktik und auch Sachtextdidaktik
etc. sein. Das bedeutet: Wenn ich von
Mediendidaktik vor dem Hintergrund
des erweiterten Textbegriffs (Kallmeyer
1972) spreche, brauche ich keine
Sprachdidaktik und Literaturdidaktik
mehr, denn diese beiden sind dem
Mediendidaktikbegriff inhdrent und sie

kdmen eo ipso mit ihrer
eingeschrankten Reichweite in
Widerspruch Zum Begriff der
Mediendidaktik. Ursache der
terminologischen = Ausweitung  der
Deutschdidaktik  ist die  richtige
Beobachtung, dass Texte und
Geschichten in unterschiedlichen

medialen Formen umgesetzt werden.
Historisch ging Jutta Wermke damals
von einem Leitmedium aus, was sich

einmal im Entstehungskontext
innerhalb der crossmedialen
Verwertungskette definierte, zum

anderen vom Rezeptionskontext der
Kinder und Jugendlichen aus gedacht
war - und zwar in deutschdidaktischer
Intention. Fiir Jutta Wermke war das
Leitmedium dasjenige, an dessen
spezifischer  Asthetik sich andere
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Medien orientierten (vgl. Wermke 1997,
S. 46). Aber sie pladierte schon 1997 fiir
eine Aufhebung der Priorisierung des
Leitmediums Buch: Im Unterricht
hinzukommen miisse ,die Integration
anderer Mediendsthetiken
(Hervorhebung im Original GMB) -
neben der buchorientierten zumindest
die av-orientierte und zunehmend die
interaktive” (S. 47f.). Wermke schrieb
ihr  richtungweisendes @~ Werk zur
integrierten Medienerziehung im
Fachunterricht wenige Jahre vor
Etablierung des Web 2.0. - sie hat jedoch
bereits hier die neue Perspektive im
Auge. Fir diese Zeit war dies ein
revolutiondrer Ansatz - und es hat 10
weitere Jahre gedauert, bis mit der
Mediendidaktik Deutsch von
Frederking/Krommer/Maiwald in
grofderem Stil dieser Ansatz wieder
aufgenommen wurde. Heute, 2014, ist
m.E. auch anlasslich einer
gesamtgesellschaftlichen Diskussion um
den Begriff der ,Integration“ dieses
Konzept neu zu diskutieren und im
Hinblick auf den Paradigmenwechsel
auch als ,inklusive Medienerziehung”
fiir die Deutschdidaktik zu aktualisieren.

Folgende Uberlegungen sind dafiir

mafigeblich:

1. Die schon bei Wermke und auch bei
Frederking/Krommer/Maiwald
abgelehnte Ausschliefdlichkeit einer
buchorientierten Materialitit von
Texten ist in unserer digitalen Welt
angesichts multimodaler Formate
nicht mehr aufrecht zu halten.
,Buch® als Papierprodukt ist im
Deutschunterricht nur
,heben” seinem Inhalt relevant, im
Vordergrund steht die
Auseinandersetzung mit ,Erzahltem®,
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,Mitzuteilendem®, ,Informierendem®.

Damit ist der materiale
Bezugsrahmen des
Deutschunterrichts auch

enthierarchisiert worden - das Buch
ist nicht mehr das ,bessere” Medium.
Es geht um  kommunikative
Angebote in verschiedenen
Textsorten und Medien.

Es geht also im Deutschunterricht
um Sprechen, Schreiben, Lesen und
den Umgang mit den dazu noétigen
Handlungsmedien auf Deutsch, mit
Bezug zu deutschsprachige Kultur-,
Entstehungs- und
Rezeptionsgeschichte. Dies gilt fir
die Muttersprachendidaktik ebenso
wie fiir die Fremdsprachendidaktik -
wobei in beiden Beziige zu anderen
Sprachen und Kulturen
selbstverstandlich seien sollten. Hier
haben wir also auch noch eine
Erweiterung der Deutschdidaktik in
kultureller Hinsicht: ,Deutsch” gibt
nicht mehr die ,Leitkultur vor,
sondern kennzeichnet nur eine
mogliche Betrachterperspektive.
Dadurch haben sich nicht andere
Perspektiven aufgelost, sondern sie
bereichern das Verstdandnis aus einer
bestimmten  Blickrichtung.  Die
Orientierung auf das Fach Deutsch
gleicht insofern einer
,theoriegestiitzen“ Betrachtung
bestimmter Phdnomene: es bedeutet
nicht, dass andere
Theorien/Perspektiven weniger
sinnvoll sind, aber es kann zum
Verstindnis  unter  bestimmten
Gegebenheiten erhellend sein, eine
fokussierte Betrachtungsweise
durchzuspielen - die aber jederzeit
durch andere mogliche Foki erganzt
werden konnen, etwa in anderen

8
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Sprachen oder unter explizit
komparatistischer/interkultureller
Perspektive.

Im Hinblick auf die Entstehung von
Texten - noch weniger jedoch fiir die
Rezeption - konnen wir heute von
einer eineindeutigen
,Leitmedialitat® ausgehen. ,Greggs
Tagebuch” erschien zunachst als
Blog im Netz, das Buch der
,Entdeckung des Hugo Cabret“ von
Brian Selznik in seiner Form der
Graphic Novel - mit Schwerpunkt
,Novel“ - wurde erst nach Martin
Scorseses Film fir ~ breitere
Publikumskreise entdeckt. Ahnliches
gilt fir heutige junge Publika etwa
fir altere Texte wie Schnitzlers
,Traumnovelle, die durch die
Verfilmung von Stanley Kubrick als
,Eye Wide Shut“ mit Tom Cruise und
Nicole Kidman fiir junge Leser/-
innen wiederentdeckt wurde. Auch
der ,Urtext“ der Traumnovelle
erschien dabei medial nicht erst als

Buch, sondern als
Fortsetzungsroman in einer
Zeitschrift.

Das bedeutet: Es sind im
Wesentlichen Digitalisierung und
Globalisierung, die als
objektivierbare gesellschaftliche
Prozesse eine Ent-Hierarchisierung
medialer und
Perspektiven  unterstiitzen. Die
Inklusion stellt dazu die normative

kultureller

Basis dar: nicht beschrankt auf ein
Verstindnis der ,Beteiligung von
Menschen mit Behinderungen“ (vgl.
Schluchter 2010, Bosse 2012, Mogge-
Grotjahn 2012), sondern erweitert
auf eine gesellschaftliche
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Perspektive, die ausgrenzungsfrei
und hierarchiefrei ist und Vielfalt als
konstituierendes Merkmal aufweist.

Verstehen wir die Zielperspektive im
Individuum, die Medienbildung aus
den Diskursen der Medienpadagogik
im Sinne von Jorissen (2013) dann
ist sie nicht nur Bildung tiber und
nicht nur Bildung mit Medien,
sondern Bildung in einer
mediatisierten (Krotz 2002) Welt.
Damit ist heute alle Bildung
Medienbildung - denn die
Mediatisierungsperspektive
impliziert gerade, dass all unser
Handeln und Denken medial
beeinflusst ist - und iibrigens immer
schon beeinflusst war.

Dies scheint zunachst die
Einbeziehung dieses Gedankens
trivial zu machen. Versteht man
Medienerziehung jedoch als einen
normativen Paradigmenwechsel -
was Jorissen explizit nicht tut - dann
erhédlt sie fiir die Praxis eben eine

neue Determinierung.
Medienbildung als
Bildungsperspektive in einer

mediatisierten Welt, die den Zugang
zu Medien und den Einfluss von
Medien und die Beteiligung und
Beriicksichtigung von und fir
Menschen in allen Lebenslagen ohne
Riicksicht auf Herkunft, Sprache,
Glauben, Anschauung, Geschlecht
und Korperlichkeit einschliefdt, kann
nicht mehr ausschliefdlich von einer
Leitmedialitit ausgehen oder auf
diese zurickfithren, sondern sie
erweitert und umbewertet
konsequenterweise die bisher v.a. in

Deutschland in der Tradition des

9
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Deutschunterrichts  hochgehaltene
,2auratische  Buchkultur® (Kerlen
1999). Gegenstande des
Deutschunterrichts sind damit
prinzipielle Sprache und Texte in
allen Medien unter einer formalen,
asthetischen und inhaltlichen
Perspektive. Weder findet ein
Zuschnitt auf eine bestimmte
Medialitat statt noch eine
Einschrankung fur elitare
Zielgruppen (Stichwort:
Hochliteratur/ Hochsprache). Die
Gegenstandsebene bezieht Sprache
und Texte/Geschichten von, fiir, in
und mit allen Medien und im
Hinblick auch auf die Zielebene auf

allen Bevolkerungsteilen ein.
,Inklusive Medienbildung“ ist also
eine Perspektivierung im

fachdidaktischen Diskurs nicht nur
des Faches Deutsch.

Warum nun nicht mehr
Mediendidaktik sondern wieder
Medienerziehung? Bereits in
fritheren Beitragen (Marci-

Boehncke/Rath 2009; Mareci-
Boehncke/Rath 2010) habe ich
versucht, den Gedanken der
Wissenschaftskonvergenz in  die
Diskussion mit einzubringen. Fragen
medialer Vermittlung werden nicht
nur im Fach Deutsch diskutiert.
Prominente Disziplin fiir diesen
Diskurs ist die
Erziehungswissenschaft/Padagogik,
aufderdem - aus der Perspektive der
Gegenstinde - die Medien- und
Kommunikationswissenschaft. Hier
hat sich nun ein Verstindnis
etabliert (Kerres, 2012), das sehr auf
das Lehren und Lernen mit Medien(-
geraten) orientiert ist. Die
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Verwendung des
deutschdidaktischen

Mediendidaktik-Begriffs = st6fst in
solchen Wissenschaftskontexten

immer wieder auf Verwirrung.
Ahnliches gilt iibrigens vor allem in
der Deutschdidaktik fiir den von
Wermke genutzten Begriff der
Medienerziehung. Hier muss man
konstatieren, dass die verschiedenen
Disziplinen sich schwer tun, ein
gemeinsames Gegenstands- und
Prozessmodell zu entwickeln, in dem
sie die Begriffe der
Medienkompetenz,

Medienerziehung, Medienbildung
und Media Literacy und auch
Mediendidaktik verorten.
Unterschiede bestehen zum einen im
Hinblick darauf, welche Modelle
Prozesse bezeichnen und welche
eher Entititen - zum anderen auch
daraufhin, wer in diesen Prozessen
als Handelnder im Mittelpunkt steht.

Rath (2014, S. 10) hat aus

philosophischer und
erziehungswissenschaftlicher

Tradition hierfiir eine
Systematisierung vorgeschlagen.

Bildung bleibt dort als Begriff im
Zusammenhang mit Lernprozessen
uibrig, der prozedural lebenslang zu
verstehen ist, der sich auf das
Subjekt im Erwerbsprozess bezieht,
also den
Aneignungsprozess (vs. den
Vermittlungsprozess)  akzentuiert.
Medienerziehung hingegen bezieht
sich auf den Vermittlungsprozess,
der tiber Personen und ihr Verhalten

individuellen

Lernen im Bereich des Kontexts
,Medien“ unterstitzt. Werden in
diesem Vermittlungsprozess eher die

10



Titelthema: Von der ,integrierten” zur , inklusiven” Medienerziehung

Umgebungsfaktoren in den Fokus
gerickt - zu der auch die
Mediengerate gehoéren konnen -
bietet sich Mediendidaktik als
Beschreibungsbegriff an. Da sich

Deutschdidaktik und
Medienpdadagogik im Hinblick auf
das Verstandnis von

Medienerziehung bereits sehr weit
angendhert haben - mit Ausnahme
der Frage, ob Erziehungsprozesse
grundsatzlich nur von
Erziehungswissenschaftlern Zu
beschreiben und terminologisch nur
in diesem Kontext wissenschaftliche
diskutiert werden koénnen - geht
mein Pladoyer zunachst dahin, den
Begriff der Mediendidaktik aus
einem spezifisch
deutschdidaktischen Kontext zu
l6sen und die ,dritte Saule der
Deutschdidaktik” neben Sprach- und
Literaturdidaktik einzureifden. Sie
war terminologisch eine Kriicke -
unscharf profiliert neben den
Bereichen Sprache und Literatur und
aufbauend immer noch auf einem
hierarchischen Textverstiandnis, das
Literatur von Medien unterscheidet.
Der Begriff der Medienkonvergenz,
den wir von Henry Jenkins (2006)
nicht nur im Hinblick auf die
entstehende

Wissenschaftskonvergenz in  die

deutschdidaktische Diskussion
tibernommen hatten, sollte
eigentlich bereits den
Paradigmenwechsel von der

Schrifttextlichkeit zur crossmedialen
Verbreitung und -nutzung deutlich
machen. Doch Konvergenz wurde in
Deutschland zum einen eher
0konomisch verstanden und
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beurteilt (und damit aus traditionell
geisteswissenschaftlicher
Perspektive eher abgelehnt), zum
anderen im Sinne von
Theunert/Wagner (2006) als
Handlungsmuster verstanden. Damit
wurde dieser Begriff einerseits in die
Zustandigkeit und Orientierung auf
die Padagogik verwiesen (Handeln
mit Medien), andererseits mit
kulturkritischem Skeptizismus
belegt und einer ernsthaften
formalen, asthetischen und
vergleichend-inhaltlichen Diskussion
weitgehend entzogen. Hierfiir wurde
stattdessen  der  Begriff der
Symmedialitit von  Frederking
(2003)  eingefiihrt, der aber
okonomische und padagogische
Facetten eher ausklammerte und auf
,syndsthetische Bildung" abzielt.

Inklusive = Medienerziehung im
Deutschunterricht baut keine dritte
Saule. Sie zeigt vielmehr die
Handlungsrichtung, die modernen
Lernprozessen im Deutschunterricht
zugrunde liegt. Sie ist normativ im
Hinblick auf ihre Ent-
Hierarchisierung und ihr Teilhabe-
Diktum. Deutschunterricht geht
nicht ,ohne Medien“ -
Mediatisierung ist die Normalitdt, in
der sich Lernen im Kontext des
Faches Deutsch abspielt. Und sie gilt
Jinklusiv - im Hinblick auf die
Partizipierenden des Unterrichts wie
hinsichtlich der Gegenstinde und
ihrer Zuganglichkeit.
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Inklusive Medienbildung schafft
gemeinsame Erfahrungsrdume

Ohne Medien keine Inklusion -
gesellschaftliche Teilhabe ist ohne
Medien nur schwer denkbar. Die UN-
Behindertenrechtskonventionen  (UN-
BRK) weist den
Schliisselfunktion bei der Erreichung
voller und wirksamer Teilhabe an der
Gesellschaft und Einbeziehung in die
Gesellschaft Zu. Was
gesamtgesellschaftlich  unstrittig ist,
wird in der Schulentwicklung bisher nur
selten zusammengedacht. Auch in der
schulischen Inklusion konnen Medien
und Medienbildung eine wichtige Rolle
spielen.

Die UN-BRK sieht die Bedeutung von
Medien fiir die Inklusion in zwei

Medien eine

Bereichen:

- Medien haben einen erheblichen
Einfluss darauf, welches Bild von
Behinderung in der  Gesellschaft
existiert.  Solange  Menschen  mit
Behinderung noch iiberwiegend in
Sonderinstitutionen lernen, arbeiten
oder auch wohnen, bezieht ein Grofiteil
der Bevolkerung sein Wissen {iber
Behinderung in erster Linie aus den
Medien und nicht aus personlichen
Kontakten (vgl. Artikel 8).

- Demokratische = Meinungsbildung
funktioniert heute weitgehend
medienvermittelt. Gesellschaftliche

Teilhabe setzt Informiertheit voraus -
und damit Zugang zu Medien. Hier
bieten gerade digitale Medien fiir
Menschen mit Behinderung neue
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Anne Haage

Moglichkeiten. Schliefdlich ermdoglichen
digitale Medien aktive Partizipation (vgl.
Artikel 9, 21).

Eine Voraussetzung, um diese Chancen
auch nutzen zu Kkonnen, ist eine
ausgepragte Medienkompetenz. Dazu
bedarf es einer Medienbildung, welche
Differenzen in den Zugingen und
Nutzungsweisen berticksichtigt.
Schule

Die inklusive braucht

(digitale) Medien

Auch die inklusive Schule braucht
(digitale) Medien. ,Zugangliche und
flexible Curricula, Schulbiicher und
Lernmaterialien koénnen entscheidend
fir die Schaffung von Schulen fiir alle
sein“ (Unesco 2010, 21), heif3t es in den
Leitlinien fiir die Bildungspolitik der
Unesco. Innovative  Ansdtze  flr
Unterrichtsmittel und der Einsatz von
Informations- und
Kommunikationstechnologien =~ werden
ausdriicklich gefordert (siehe Abb.1, aus
Unesco 2010, 17).

Digitale Medien haben das technische
Potential, die
anzubieten, dass jeder Mensch sie nach
seinen Fahigkeiten und Vorlieben
nutzen kann (vgl. Bihler 2012, 30).
,Barrierefreiheit” ist hierbei das zentrale

Informationen o)

Stichwort. Filme konnen mit
Audiodeskriptionen fiir blinde bzw.
sehgeschadigte Menschen oder mit
Untertiteln  bzw.  Gebardensprach-

Versionen fiir horgeschadigte Personen
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versehen werden. Seitens der Gerate
gibt es vielfiltige Moglichkeiten der
erleichterten Bedienung und assistive
Technologien bieten vielen Menschen
erstmals selbstbestimmten Zugang zu
zahlreichen = Medieninhalten. = Noch
spiegelt sich  die Vielfalt der
Moglichkeiten allerdings nicht
ausreichend im Angebot der
Unterrichtsmedien wieder.

Barrierefreiheit meint dabei mehr als
die technische Seite der digitalen
Mediengerdte, auch wenn diese
natiirlich eine zentrale Rolle spielt. Noch

Das Bildungssystem tragt die volle
Verantwortung dafur, das Recht
auf Bildung sicherzustellen

Es ist ausgestattet und in der Lage,
Vielfalt zu begegnen durch:

—= Wertschaitzung von Vielfalt

fur gefdhrdete Kinder

Flexible Lehrmethoden mit innovativen Ansatzen fur
Unterrichtsmittel, Ausstattung und den Einsatz von
Informations- und Kommunikationstechnologien

) |

‘ An Bedirfnissen orientierte, ‘

kinderfreundliche Umgebung

.L

Das gesamte Umfeld beteiligt sich aktiv und aus
eigenem Antrieb an der Forderung von Inklusion

Abb. 1: Forderungen fiir eine inklusive Schule

(Unesco 2010, 17).
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— Flexible Lehr- und Lernmethoden
angepasst an verschiedene Bedurfnisse und Lernstile

——= Neuorlentlerung der Lehrer-Ausblidung

——= EInbindung von Eltern und Gemelinden

= Frlhe Identiflkation und FérdermaBnahmen

viel zu selten ist eine andere relevante
Barriere im Blick: die Sprache.

Fiir viele Schiiler/-innen (nicht nur) mit
Forderbedarf stellt die in der Schule
vorherrschende
mittelschichtsorientierte
Bildungssprache eine grofde Hiirde dar.
Einfache oder sogar leichte Sprache
sowie Visualisierungen sind gute
Alternativen (naheres dazu s. Eva Lick
mit dem Artikel ,Einfach inklusiv” in
dieser Ausgabe, S. 25).
sLeichte Sprache“ erleichtert vor allem
Menschen mit geringen sprachlichen
Fahigkeiten das Verstdndnis
von Texten. Leichte Sprache
basiert auf einem
internationalen Konzept und
folgt klaren Regeln. Die
sibersetzten“ Texte sollen von
Menschen aus der Zielgruppe
getestet werden, bevor sie
veroffentlicht werden (weitere
Informationen siehe
www.leichtesprache.org). Vor
allem offentliche Institutionen,
Verbdnde der Behindertenhilfe
und Selbstvertretungen haben
Angebote in leichter Sprache. Es
hat sich herausgestellt, dass
diese Texte nicht ausschliefdlich
von Personen mit
Lernschwierigkeiten genutzt
werden, sondern auch von
anderen Personengruppen, die
Schwierigkeiten mit komplexen
Ausdrucksweisen haben.
In der Schule wird man nicht
immer leichte Sprache brauchen
und wollen. Das Hamburger
Verstandlichkeitsmodell der ,
vier Dimensionen der
Verstandlichkeit”, das Schulz von Thun
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u.a. schon in den 1970er Jahren
entwickelt haben, bieten ein gutes
Handwerkszeug, um leicht verstandliche
Texte zielgruppengerecht zu schreiben
(vgl. Langer et all 2011). Alle
Lernmaterialien, seien es Schulbiicher,
Filme, Arbeitsblatter wu.a. sollten auf
ihre sprachliche Barrierefreiheit gepriift
werden. ,Das heifdst nicht, dass auf
Materialien mit hohem sprachlichen
Anspruch verzichtet werden muss. Es
sollten aber Alternativen angeboten
werden“ (Bosse 2014, 150). Dies kame
nicht nur Schiiler/-innen mit
Forderbedarf zu Gute, davon profitieren
zum Beispiel auch Schiiler/-innen mit
Migrationshintergrund.

Medieninhalte pragen das Bewusstsein.
Deshalb gilt auch fir Lehr- und
Lernmittel, dass sie keine stereotypen
Bilder von Geschlecht,
Identitat oder Behinderung
transportieren diirfen. Fiir den Bereich

kulturelle

der Behinderung wire es Aufgabe, wenn
Menschen mit Behinderung haufiger zu
sehen sind, ohne dass ihre Behinderung
im  Mittelpunkt steht und zum
Masterstatus fiir die Person wird.

Handlungs- und Produktorientierung
Medienbildung eroéffnet vor allem auch
dann  grofe  Chancen fiir die
Weiterentwicklung  des
Schulsystems, wenn sie handlungs- und

inklusiven

produktionsorientiert verstanden wird.
Wie das gehen kann, machen viele
Projekte der
Medienarbeit vor, in denen Menschen
mit und ohne Behinderung
zusammenarbeiten und ihre
unterschiedlichen Fahigkeiten,
Interessen und Kreativitit in ein
gemeinsames  Produkt  einbringen
(Projektbeispiele mit dem Schwerpunkt

auflerschulischen
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der inklusiven Medienbildung finden Sie
in der Kategorie ,Ab in die Praxis“ in
dieser Ausgabe, S. XY - XZ). Vieles lasst
sich auf die Schule iibertragen.

Handlungs- und
Produktionsorientierung kann heifden,
dass die aktive Auseinandersetzung mit
dem Lerngegenstand zu einem Produkt
fihrt, an dem Schiiler/-innen
gemeinsam arbeiten und das
,Ernstcharakter hat. Die Ergebnisse
niitzen der ganzen Klasse, sie werden
prasentiert und diskutiert. In der Regel
werden Formen wie  miindliche
Vortrage, Plakate oder schriftlicher
Prasentationen gewahlt, denkbar sind
aber auch  Fotos oder  kurze
,Videobotschaften“. Film und Foto
bieten alternative
Ausdrucksmoglichkeiten Zur
gesprochenen  oder  geschriebenen
Sprache, was Schiiler/-innen  mit
eingeschrankter Verbalsprache

entgegen kommt.

Die praktische Arbeit mit Film und Foto
ist besonders fiir heterogene Gruppen
geeignet, weil sie starke und schwache
Lerner gleichermafien herausfordert.
Etwas fotografisch oder filmisch
umzusetzen, kann auf
unterschiedlichem Niveau umgesetzt
werden. Die Lernaktivititen sind
flieffend aufwartskompatibel. Sie sind

eine Form von offenen
Aufgabenformaten, bei denen
Differenzierungen natiirlich und

spontan erfolgen, indem Schiiler/-innen
die Aufgabe auf ihrem individuellen
Niveau interpretieren (vgl. Wember
2013). ,2Mit
Aufgabenstellungen, die mehr als nur
einen Teilbereiche der Persodnlichkeit
(z.B. den Bereich)

Einheiten und

kognitiven
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ansprechen, kann die
Wahrscheinlichkeit erhoht werden, dass
die unterschiedlichen Teilnehmer/innen
einen individuellen Zugang erhalten”
(Maurer, Schluchter 2013, 170).

Medien als gemeinsamer
Gegenstand
Eine Herausforderung des

Gemeinsamen Unterrichts ist es, immer
wieder Situationen und Aufgaben zu
finden, bei denen Schiiler/-innen mit
und ohne Forderbedarf an einem
gemeinsamen Gegenstand arbeiten und
kooperieren. Das gilt vor allem fiir einen
zieldifferenten Unterricht. Aktive
Medienarbeit kann solche Situationen
schaffen und soziales Miteinander
fordern.

Filme konnen nur im Team gedreht
werden, in dem ganz unterschiedliche
Fahigkeiten gefragt sind. Es werden
Menschen vor und hinter der Kamera
benétigt. Ohne guten Ton und das
richtige Licht sind Filmaufnahmen nicht
zu gebrauchen. All diese Aufgaben sind
Gelingen des Produkts
gleichermafden wichtig. Jede/-r hat eine
klar definierte Rolle, erfahrt
Anerkennung und Selbstwirksamkeit.
Filmarbeit  ist prddestiniert fiir
kooperatives = Arbeiten und  fir
individuelle Forderung, ,..weil zum
einen nicht nur kognitive Fahigkeiten,
sondern auch selbst gesteuertes Lernen,
soziale Kompetenzen,
Methodenkompetenzen in den Blick
genommen werden und somit bei den
Potentialen der Kinder und Jugendlichen
angesetzt werden kann“ (Miiller 2012,
19).

Jan-René  Schluchter betont, dass
Heterogenitit auch eine Chance fiir das

fir das
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filmische Erzdhlen bedeuten kann:
,Auch wiirdigt das Medium Film
Heterogenitat in der Form, dass Vielfalt,
divergente Sichtweisen auf die Welt eine
Chance fiir das filmische Erzdhlen von
Geschichten bedeuten, sowohl auf
inhaltlich- dramaturgischer als auch auf
formal-asthetischer Ebene“ (Schluchter
2014, 35). Das gilt in ahnlicher Form
auch fiir andere Medienprodukte.

Einfache und schnell umsetzbare
Formate

Flr inklusive Settings empfiehlt es sich,
vor allem einfache und schnell
umsetzbare Formate zu wahlen, um in
kurzer Zeit Erfolgserlebnisse zu
schaffen, das heifst zu vorzeigbaren
Ergebnissen zu kommen (vgl. Maurer
2006, 37). Die Dokumentation eines
naturwissenschaftlichen Versuchs in
einer Fotostory, eine Alltagsszene in
Englisch als Filmsequenz, einen Vorgang
Legetrick  (Stop-Motion)
erklaren oder eine Umfrage in Politik als
Film oder Podcast etc. Anwendungen
sind in allen Fachern denkbar.

Ob Fotos oder Filmsequenzen -
heutzutage lassen sich ansehnliche
Produkte in tliberschaubarer Zeit und

mit der

mit einfachen Mitteln herstellen. Schon
das Smartphone liefert brauchbare
Ergebnisse und ist leicht zu bedienen. In
der produktionsorientierten
Filmbildung  gibt es  zahlreiche
Methoden, wie praktisch, anschaulich
und schnell Grundbegriffe filmischer
Mittel erlernt und angewandt werden
konnen. Eine Vielzahl an Methoden, die
sich fiir heterogene Gruppen eignen,
findet sich zum Beispiel bei ,dok’ mal®,
dem Filmbildungsprojekt des
Schulfernsehportals  Planet  Schule
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(http://www.planet-
schule.de/wissenspool/dokmal/inhalt.h
tml). Die Unterrichtsvorschlage und
Methoden sind wenig aufwendig und
prozessorientiert. Am Ende stehen als
Ergebnisse meist einzelne Fragmente
und keine aufwendigen Filmprojekte,
die schnell den zeitlichen wund
organisatorischen Rahmen in der Schule
sprengen. Man bendétigt auch nicht
immer eine Videokamera, oft reichen
digitale Fotoapparate aus - oder eben
die Smartphones, die fast alle Schiiler/-
innen in der Tasche haben.

Fir Tablets gibt es eine Vielzahl von
einfach zu bedienenden Tools, um Fotos
YA animieren, in Comics
weiterzuverarbeiten oder Stop-Motion-
Tricks zu filmen. Filmsequenzen kénnen
schnell aufgenommen, direkt
ausgewahlt und montiert sowie mit
Musik  und  Sprecherkommentaren
unterlegt werden. Wer mehr
Unterstiitzung und Struktur braucht,
kann beispielsweise die Trailervorlagen
von iMovie fiir das iPad nutzen. Kurze
Szenen konnen direkt in die Storyboard-
Vorlagen hinein aufgenommen und am
Bildschirm ausgewadhlt werden. Die
Trailervorlagen enthalten auch
Vorschlage, wie Einstellungsgrofien
abgewechselt werden konnen. Je nach

Format (z.B. Gruselfilm, Bollywood oder
gibt es
unterschiedliche  Gestaltungen  fir
Zwischentitel. Die passende Genremusik

Teenie-Komodie)

ist bereits unterlegt. So wird zwar keine
Filmkunst erlernt, aber der Rahmen
erleichtert es den Schiiler/-innen, in
kurzer Zeit ein vorzeigbares Ergebnis zu
erzielen. Und Spafd macht es auch. In
einem Trailer lasst sich beispielsweise
kompakt das Wichtigste {iiber ein
Verhiitungsmittel erzdhlen oder ein
Statement zu Mobbing in der Schule
abgeben. Man lernt auch hier, den Kern
der Sache herauszuarbeiten. Dies ist nur
ein Beispiel flir Produktivitats-Apps, die
es leicht machen, Medienprodukte
herzustellen und sich dabei auf den
fachlichen Inhalt zu konzentrieren.

Alltags- und Lebensweltorientierung,
Ressourcenorientierung,
Handlungsorientierung,
Individualisierung, Differenzierung und
Barrierefreiheit sind zentrale Prinzipien
der inklusiven Medienbildung. Sie gelten
sowohl fiir die Auswahl geeigneter
Medien zum Lernen und Lehren als auch
fir die praktische Medienarbeit. Richtig
angewandt kommt sie allen Schiiler/-
innen und Schiiler zu Gute.
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Der Anti-Bias-Ansatz macht Schule -
Inklusive und vorurteilsbewusste Bildungsarbeit

Der faire Umgang mit Vielfalt
braucht Offenheit und
Eingreifen

frihes

JVielfalt als Chance“ und ,Inklusion“
werden inzwischen als
selbstverstdndliche Ziele unseres
Gesellschafts- und Bildungssystems
genannt, um alle Menschen mit ihren
jeweiligen Ressourcen einzubeziehen.
Zugleich machen Menschen immer noch
vielfdltige = Ausgrenzungserfahrungen,
zum Beispiel aufgrund ihrer Hautfarbe,
Religion, Sprache, Herkunft,
Behinderung, Armut, sogenannte
,Bildungsferne“ und vor allem neben
dem  haufig  betonten  besseren
,gegenseitigen Kennenlernen“ der
unterschiedlichen Lebensweisen bedarf
es offensichtlich weiterer Mafdnahmen,
respektvolles und

Miteinander zZu

um ein
anerkennendes
ermoglichen. Dabei sind vor allem zwei
Aspekte bedeutsam:

Erstens  brauchen  Menschen  so
frithzeitig = wie  moglich  positive
Begegnungen

mit Vielfalt, damit ihre Erfahrungen im
Umgang mit Neuem, Ungewohntem
gepragt sind von positiv erlebten
Erfahrungen, die dazu beitragen, Angste
und

Verunsicherungen
Vorurteilsbewusste Prinzipien miissen
folglich von Anfang an in der Erziehung
von Kindern und  Jugendlichen

abzubauen.
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in der Praxis

Marlies Wehner & Mona Kheir El Din

beriicksichtigt ~ werden, da die
Herausbildung von Einstellungen und
Vor-Urteilen im Umgang mit der Welt
ebenfalls frih  beginnt. Kinder
beobachten ihre Bezugspersonen und
ihr Umfeld sehr genau und erkennen
schnell, welches Verhalten Erfolg
verspricht, welches auf Ablehnung st6f3t,
wo ihre Familie oder Bezugsgruppe in
der gesellschaftlichen
verortet wird, welche Anerkennung
oder Ablehnung ihre Sprache, Religion,
ihre Herkunft, ihr Aussehen etc. in ihrem
Umfeld und in der Gesellschaft
allgemein erfahren.

Darum ist es zweitens so wichtig, mit
Erwachsenen zu arbeiten, die sich ihrer

Hierarchie

Rolle als Vorbilder bewusst werden
miissen. Was Kinder und Jugendliche an
Umgangsformen zum Beispiel im
Umgang mit Vielfalt, Ausgrenzung und
Rassismus lernen, lernen sie vor allem
von Eltern und  padagogischen
Fachkriften, die die Regeln des
Umgangs
Lehrer/-innen sind Vorbilder in Bezug
auf den Umgang mit gesellschaftlichen
Hierarchien. Sie geben vor, wer dazu
gehort und wer draufden bleiben muss,
welches Verhalten als ,normal“ und
welches als ,abweichend” gilt, wie
Mehrheiten mit Minderheiten umgehen
usw.

bestimmen. Eltern und

In Deutschland haben unter anderem
die Ergebnisse der PISA-Studie gezeigt,
welche wichtige Rolle die
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Herkunftsfamilie fiir den Bildungsweg
von Kindern und Jugendlichen spielt und
wie bedeutsam die vertrauensvolle und
kompetente Erziehungszusammenarbeit
zwischen Elternhaus und
Bildungsinstitutionen ist. Dies gilt
besonders fur Familien, die die
herkdmmliche Angebotsstruktur oft
nicht nutzen. Obwohl sich Lehrer/-innen
in vielen Bereichen fortbilden und die
interkulturelle Offnung angesichts der
vielfdltigen = Zusammensetzung von
Schulklassen voranschreitet, werden
immer wieder bestimmte
,Problemgruppen” identifiziert: Neben
verschiedenen Gruppen von Familien
mit Migrationshintergrund geht es um
arme Familien, von Erwerbslosigkeit
betroffene Familien, Familien von
Alleinerziehenden,
christlicher Religionszugehorigkeit,
Familien mit behinderten Angehorigen
und so weiter. Im padagogischen Alltag
stellt sich dann die Frage, wie die
Zusammenarbeit und Einbeziehung der
als ,problematisch” erlebten Kinder und

ihrer Familien gelingen kann. Hier

Familien nicht-

fordert das segregierende
Bildungssystem in Deutschland die
Moglichkeit der Abschiebung
sogenannter Problemkinder auf

einfachere Bildungsstufen.

Haufig wird die Verantwortung fiir
mangelnde Integration und
Partizipation den Betroffenen selbst
zugeschoben. Es wird beispielsweise
unterstellt, sie ndhmen die bestehenden
Angebote nicht wahr, sie kiimmerten
sich nicht ausreichend um ihre Kinder,
sie offneten sich nicht geniigend fiir die
Mehrheitskultur, sie seien nicht bereit,
Deutsch zu lernen, an in Deutschland
Aktivititen

ublichen kulturellen
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teilzunehmen etc. Auf dem Weg zu einer
inklusiven Gesellschaft geht es jedoch
nicht darum, bisher am Rand stehenden
gesellschaftlichen Gruppen einseitig die
Aufgabe zu stellen, sich anzupassen,
wahrend die strukturellen
Voraussetzungen, die Spielregeln und
die Gestaltung des Zusammenlebens
unhinterfragt fortgesetzt werden unter
Berufung  auf
Verfahren, die der Realitit einer

Traditionen und

vielfdltigen Gesellschaft nicht mehr
automatisch entsprechen.

Der Anti-Bias-Ansatz als Methode

Fir die Arbeit mit den vielfdltigen
Zielgruppen nutzt die Fachstelle fir
interkulturelle Bildung und Beratung
den  pddagogischen  Ansatz  der
Bildung  und
Erziehung auf der Basis der Anti-Bias-
Methode. Diese Methode ist fiir die
Bildungsarbeit, Kommunikation und
Kooperation unter Menschen, Gruppen
und Einrichtungen/Organisationen sehr
gut nutzbar. Urspriinglich in den USA
entwickelt von Louise Derman-Sparks
(vgl. Derman-Sparks, Louise 1993),
wurde der Anti-Bias-Ansatz unter

vorurteilsbewussten

anderem in Siuidafrika und dann auch in
Deutschland weiter entwickelt (vgl.
Kasiske et al 2002 & Koopman 1997).
Der Ansatz wird inzwischen von
unterschiedlichen Triagern in der
Elementarpadagogik, Schulen,
Sozialarbeit, = entwicklungspolitischen
Bildung, in Fortbildungen fur
Stadtverwaltungen  und Amter
umgesetzt. Da der Anti-Bias-Ansatz kein
theoretisch-abstrakter

Fortbildungsansatz ist, sondern
erfahrungsorientiert  und
arbeitet, stofd3t er mittels Reflexion der
eigenen

inklusiv

Position und
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Handlungsmoglichkeiten einen
dauerhaften Ver-Lern-Prozess an und
fordert zum Handeln auf.

Bildungsarbeit mit dem Anti-Bias-
Ansatz, den man auf Deutsch als ,Anti-
Voreingenommenheits-Ansatz”
bezeichnen kann, geht davon aus, dass
wir unsere voreingenommene und
diskriminierende = Haltung anderen
gegeniiber erkennen und alternative,
Haltungs- und
Handlungsmoglichkeiten
konnen. Dabei beziehen sich die

vorurteils-bewusste
entwickeln

Voreingenommenheiten auf die
verschiedenen gesellschaftlich
wirkenden  Hierarchien (begriindet

durch Kriterien wie die Hautfarbe,
religiose oder sexuelle Orientierung,

Sprache, Herkunft, Alter,
Gesundheitszustand, soziodokonomische
Ressourcen, Aussehen, Geschlecht,

Wohnort, Lebensform), die ein System
der Einbindung wund Ausgrenzung
begriinden.

Einige der Facetten von Vielfalt
(Geschlecht, Alter, Herkunft, Aussehen,
Muttersprache) betreffen weitgehend

unveranderbare  Merkmale. Andere
wiederum (Lebensform, den
soziookonomischen Zustand, den

Wohnort, die Religion, die sexuelle

Orientierung) sind verdnderbar, oder

sind Merkmale, die nicht immer

offensichtlich sind beziehungsweise auf

die wir Einfluss nehmen koénnen. Die

Facetten der Vielfalt kénnen jedoch

vielfdltige gesellschaftliche Schieflagen

begriinden:

- Hautfarbe: ,schwarz®, ,weif3“,“ gelb®,
rot”

- soziookonomische Moéglichkeiten
oder Ausstattung: arm-reich

- gesundheitlicher Zustand: gesund-

behindert/krank
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- Aussehen: der Schonheitsnorm
entsprechend - besondere Merkmale
(Haare, Ohren, Zahne, Gewicht, Brille
etc.)

- Geschlecht: weiblich - mannlich

- sexuelle Orientierung: heterosexuell

- homosexuell - transsexuell -
bisexuell

- Alter: zu jung - zu alt

- Sprache: deutsch - andere

Familiensprache/Weltsprache -
,2unwichtige“ Sprache

- Religion: christlich - nicht-
christlich/christlich - muslimisch -
judisch/Staatskirche -
Sekte/monotheistisch -
polytheistisch - atheistisch

- Herkunft: gebildete Familie -
,bildungsferne“ Familie/Industrie-
nation - sog.
Entwicklungsland/Norden - Siiden

- Wohnort: im angesehenen
Wohnviertel - im sog.
Brennpunkt/Ghetto

- Lebensform: klassische Kleinfamilie
- Grofdfamilie/Kleinfamilie - andere
Familienform (Patchwork, mehrere
Generationen, homosexuelles
Elternpaar, Alleinerziehende etc.)

Wer anhand dieser Liste fiir sich selbst
eine gesellschaftliche Positionierung
vornimmt, kann schnell feststellen, wie
viele = Voreingenommenheiten  und
Vorurteile standig prasent sind, auch auf
uns wirken und dadurch - individuelle -
Chancen ermoglichen bzw. erschweren.

Zugleich widersprechen diese
gesellschaftlichen Schieflagen unserem
demokratischen Anspruch auf

Chancengerechtigkeit und Fairness. Auf
Vorurteilen = basierende  Haltungen
diirfen folglich nicht Herr tiber unser
Denken und Handeln werden, da sie
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ungerecht, ungerechtfertigt und falsch,
einseitig,
diskriminierend sein koénnen. Im
Rahmen einer Anti-Bias-Fortbildung

verletzend und

werden wir uns
Voreingenommenheiten

begreifen ihren Entstehungsprozess, um
den Umgang mit Menschen aktiv, positiv
und vorurteilsbewusst zu gestalten. Die
Auseinandersetzung mit der eigenen
Position - zum Beispiel als Lehrer/-in -
und  der verborgenen
Geschichte ist ein zentraler Bestandteil
von Anti-Bias-Arbeit. Sie macht deutlich
und personlich erfahrbar, wie jede/-r
Einzelne in das gesellschaftliche System
von Diskriminierung und Privilegierung
eingebunden ist. Im Mittelpunkt steht
dabei nicht die
Wissensvermittlung,

Anstof, zu einem

unserer
bewusst,

dahinter

theoretische
sondern der
Prozess der
Haltungsverdanderung, der tiefer wirken
muss als die Erweiterung von

Sachkenntnissen.

Die praktische Umsetzung in

Schulen — Familienkulturen sichtbar

machen

Fir die padagogische Arbeit in und mit
Schulen gilt es, die Vielfalt der
Familienkulturen sichtbar zu machen.
Oft werden Fortbildungen angefragt, bei
denen sich padagogische Fachkrafte
zum Beispiel informieren mdéchten tiber
,die  muslimischen Familien“, ,die
Familien mit Migrationshintergrund®,
,den Islam“ usw. in der Hoffnung, besser
geriistet zu sein flir den Umgang mit
Menschen, die einer der bisher nicht so
vertrauten Gruppen zugeordnet werden
konnen. Die ethnisierende Zuschreibung
zu einer vermeintlichen Gruppenkultur
wird jedoch den einzelnen Menschen
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und ihren Familien nicht gerecht. In der

Zusammenarbeit geht es eher um

Arrangements und Kompromisse mit

ganz konkreten Menschen, die durch

ihre jeweilige Familienkultur gepragt

sind.

Es gilt, diese Vielfalt von

Familienkulturen sichtbar zu machen.

Dazu gehort zum Beispiel:

= Kindern Literatur zur Verfligung zu
stellen und vorzulesen, in denen sie
ihre Lebenswelt wiedererkennen
beziehungsweise in denen die
tatsachlich Vielfalt
respektvoll dargestellt wird;

= die Einbeziehung von Festen

vorhandene

verschiedener Religionen/Kulturen
in den Bildungsalltag;

= die Berticksichtigung der
verschiedenen = Herkunftskulturen
der Familien im Unterricht (zum
Beispiel osmanisches Reich,
islamische Gelehrte wie Avicenna,
Averoes, etc.).

Die praktische Umsetzung in

Schulen — Auswirkungen auf die
Elternarbeit

Vorurteilsbewusste Bildungsarbeit
wirkt sich auf verschiedene Bereiche der
Arbeit in Bildungsinstitutionen aus. In
Bezug auf die fiir den Bildungserfolg und
die Forderung von Kindern und
Jugendlichen unverzichtbare
Erziehungszusammenarbeit  ist es
wichtig, fiir die Elternarbeit ein Klima
von Wertschitzung und Anerkennung
herzustellen. Dazu gehéren vor allem die
folgenden Elemente:
= mehrsprachige Elternbriefe, um
moglichst viele Familien direkt zu
erreichen und die sprachlichen
Hirden in Bezug auf das System
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,Schule“ so gering wie moglich zu
halten;
= aktuelle Informationen tiber den

Stand der
Mehrsprachigkeitsforschung, um
Eltern kompetent beraten und in
ihrer Erziehung zur
Mehrsprachigkeit unterstiitzen zu
konnen

= gezielte ressourcenorientierte

Starkung aller Eltern, unabhdngig
von Herkunft, Aussehen oder
Deutschkenntnissen, um die
Zusammenarbeit in  Augenhodhe
glaubwiirdig zu vermitteln

= Schaffung eines Klimas von
Anerkennung und Respekt im
Kontakt mit Eltern, um auch
schwierige
bearbeiten zu koénnen. Maogliche
Differenzen und unterschiedliche

Themen besser

Vorstellungen in Bezug auf Werte,
Lebensgestaltungen, Familienleben
lassen sich  konstruktiver und
friedlicher besprechen, wenn Eltern
erfahren, dass sie mit ihrer
Familienkultur anerkannt werden
und auch in Konfliktsituationen die
Unterschiede respektvoll, im
Interesse der Kinder und
Jugendlichen sowie l6sungsorientiert

berticksichtigt werden.

Die praktische Umsetzung in

Schulen — Auswirkungen auf den

Unterricht

Vorurteilsbewusste Bildungsarbeit muss
sich natiirlich auch auf die Gestaltung
des Unterrichts und des padagogischen
Alltags auswirken, da Schulen in der
vielfdltigen Einwanderungsgesellschaft
ihre Lehrplane, Materialien und
Methoden an eine heterogene
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Schiilerschaft anpassen miissen, um die
geforderte Chancengerechtigkeit, den
Schutz vor Diskriminierung und nicht
zuletzt die individuelle Férderung zu
gewahrleisten. Die reflektierte und
Uberpriifung
bisherigen  Arbeitens kann unter
anderem folgende Elemente starken:
= Einbeziehung der Mehrsprachigkeit
in den Schulalltag (zum Beispiel
durch entsprechende Anlauttabellen,
zweisprachige Alphabetisierung, die
Nutzung der in der Klasse
vorhandenen Mehrsprachigkeit im
(Fremd-)Sprachenunterricht);
= Einbeziehung vielfaltiger
Familienkulturen und Kompetenzen
in die Lehrinhalte, um Schiiler/-
innen auch im Unterricht die

vorurteilsbewusste

Normalitat von Vielfalt zu vermitteln

und aktiv gegen eine Hierarchie der

Wissensinhalte zu arbeiten;
= Anerkennung und ausdriicklich
erlaubte Nutzung aller vorhandenen
Sprachenkenntnisse, soweit dies der
Verstindigung und der besseren
Vermittlung von Lerninhalten dient,
denn die deutsche Sprache verbindet

zwar alle miteinander Lernenden

und Lehrenden in der
Bildungseinrichtung. Jedoch
vermittelt vorgelebte
Mehrsprachigkeit und Anerkennung
vielfaltiger sprachlicher

Kompetenzen mehr Lust auf das
grindliche Erlernen der deutschen
Sprache als es Druck und Verbote
jemals konnten.
= stirkere und bewusstere Nutzung
Sprache
beziehungsweise einfachen Sprache
(siehe dazu auch ,Einfach inklusive®
S. XY in der aktuellen Ausgabe), um
mehr Kinder und Jugendliche zu

von Leichter
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erreichen, die sich im Prozess des
Sprachenerwerbs befinden und ihre

Ausdrucksfahigkeit und
Sprachsicherheit noch ausbauen
mussen.

= Anerkennung unterschiedlicher

religioser Lebensgestaltungen, die
dem Lernprozess nicht im Weg
stehen miissen, wenn padagogische
Fachkrifte dies auch nicht wollen.
Weder  Kopftiicher, noch die
Einhaltung von  Fasten- und
Gebetszeiten missten einen
erfolgreichen Bildungsweg
behindern. Bei vorausschauender
Planung konnen Klassenarbeiten,
Klassenfahrten etc. so terminiert
werden, dass alle Schiiler/-innen die
gleichen Chancen haben.
= gezielte Sammlung von
Informationen i{iber die in meiner
Klasse/meinem Kurs vorhandenen
Sprachen, Religionen, Kulturen, um
diese Vielfalt aktiv und
vorurteilsbewusst in meiner
Unterrichtsgestaltung nutzen zu
kénnen und den Schiiler/-innen
Moglichkeiten der
dem AN

vielfaltige
Identifikation mit
vermittelnden Stoff zu ermdglichen.

Die  praktische Umsetzung in

Schulen - Auswirkungen im

Kollegium
Die Entscheidung fiir die Bildungsarbeit
nach dem Anti-Bias-Ansatz hat nicht nur
Auswirkungen auf die padagogische
Arbeit. Ebenso wichtig ist die praktische
Umsetzung vorurteilsbewusster
Prinzipien in der Zusammenarbeit im
Team. Das Kollegium miisste sprachlich
kulturell

zusammengesetzt

und vielfaltiger

sein als
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Voraussetzung fiir eine Uberzeugende

und effiziente Zusammenarbeit mit
ebenso vielfaltigen Schiiler/-innen. Alle
Lehrkridfte sollten in einen Prozess
kontinuierlicher = Auseinandersetzung
liber vorurteilsbewusste Prinzipien und
Ziele eingebunden sein. In
regelmafigen Schulungen und
kollegialen Beratungen sollten Beispiele
aus dem Schulalltag diskutiert werden,
um gemeinsam Strategien fiir ein Schul-
und Unterrichtskonzept zu entwickeln,
das die Vielfalt als Normalitdt auch
durch die Institution Schule vermittelt.
Dazu gehoren auch deutlich mehr
Lehrkrafte mit Migrationserfahrung in
allen Fachern wund Lernbereichen.
Ebenso wichtig ist der Umgang mit

Vielfalt in den Kollegien selbst.

Die Fachstelle fur interkulturelle

Bildung und Beratung (FiBB e.V.) ist ein

Zusammenschluss von Fachkraften mit und
ohne Zuwanderungsgeschichte, die auf der
Grundlage unterschiedlicher
wissenschaftlicher Fachrichtungen tiber
langjahrige Erfahrung in der
interkulturellen Bildungs- und
Beratungsarbeit mit Kindern, Jugendlichen
und Erwachsenen verfiigen. Im Mittelpunkt
der Arbeit steht der Ansatz
vorurteilsbewusster Bildungsarbeit mit dem
Ziel gesellschaftlicher Inklusion. Zu den
Schwerpunkten der Vereinsarbeit gehort die
Forderung von Mehrsprachigkeit,
Familienbildung und
Erziehungszusammenarbeit, die Anregung
alternativer fairer und solidarischer
Umgangsformen im Umgang mit Vielfalt und
die Umsetzung von Bildungsangeboten, die
zur demokratischen Partizipation und zum
Empowerment der Beteiligten beitragen.
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Welches Vorbild stellt der Umgang der
Lehrer/-innen untereinander fir die
Schiiler/-innen dar? Werden an der
Schule auch Lehrer/-innen  bzw.
Referendar/-innen - zum Beispiel dltere
oder kranke Kolleg/-innen, Vorgesetzte
oder in der Hierarchie Untergebene -
gemobbt? Wie wird in Kollegien iiber
Schiiler/-_innen und Eltern gesprochen,
z.B. nach
Elterngesprachen bzw. nach einer
schwierigen Stunde?

Anti-Bias-Arbeit ist ein langsamer
Prozess, der Zeit braucht. Es gibt keine
Norm, wie die Entwicklung verlauft.
Jede/-r lasst sich an einem bestimmten
Punkt im Leben auf diese Form der

Elternabenden oder

Bildungsarbeit und die dabei moglichen
Erfahrungen ein. Die Erfahrungen
zeigen, dass Veranderungen stattfinden,
wenn Menschen sich darauf einlassen.
Der Ansatz vorurteilsbewusster
Erziehung und Bildung bietet die
besondere Moglichkeit, alle Facetten von
Vielfalt in den Blick zu nehmen und das
grundsatzliche
Diskriminierung und Ausgrenzung zu
erkennen, so dass kein Mensch und
keine Familie ,aufden vor“ bleibt. Aus
unserer Sicht als Trager ist die in diesem
Prozess mogliche aktive Veranderung
von  Einstellungen eine  zentrale
gesellschaftliche
Inklusion im weitesten Sinne.

Muster von

Voraussetzung  fiir

Literaturempfehlungen zur vorurteilsbewussten Bildungsarbeit::

Fiir die theoretische Einfiihrung in den Anti-Bias-

Ansatz geeignet sind die folgenden Studien:

- Gramelt, Katja: Der Anti-Bias-Ansatz. Zu
Konzept und Praxis einer Pddagogik fiir den
Umgang mit (kultureller) Vielfalt, VS Verlag
2010, ISBN: 9783531171333

- Schmidt. Bettina: Den Anti-Bias-Ansatz zur
Diskussion stellen, BIS Verlag 2010, ISBN:
9783814221588

- Trisch, Oliver(Autor)/Hahn, Harald (Hrsg.):
Der  Anti-Bias-Ansatz: Beitrage  zur
theoretischen Fundierung und
Professionalisierung der Praxis, ibidem-
Verlag 2013, ISBN: 9783838204185

Grundlagen fiir die Anwendung des Anti-Bias-

Ansatzes in der Arbeit mit Kindern:

- Derman-Sparks, Louise/A.B.C. Task Force:
Anti-Bias-Curriculum. Tools for
Empowering Young Children, National
Association for the Education of Young
Children 1993, 7.Aufl.

- Derman-Sparks, Louise/Ramsey, Patricia G.
with Julie Olsen Edwards: What if All the
Kids are White? Anti-Bias Multicultural
Education with Young Children and Families,
Teachers College, Columbia University 2006,
ISBN: 9780877746776

Fiir die pddagogische Debatte und
Erziehungspraxis zur vorurteilshewussten Arbeit
mit Kindern im deutschsprachigen Raum:
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- Preissing, Christa/Wagner, Petra: Kleine
Kinder - keine Vorurteile? Interkulturelle
und vorurteilsbewusste Arbeit in KiTas,
Herder 2003, ISBN: 9783451281426 (leider
vergriffen)

- Wagner, Petra (Hrsg.): Handbuch
Kinderwelten. Vielfalt als Chance -
Grundlagen einer  vorurteilsbewussten
Bildung und Erziehung, Herder 2008, ISBN:
9783451321191

- Wagner, Petra (Hrsg.): Handbuch Inklusion:
Grundlagen vorurteilsbewusster Bildung
und Erziehung, Herder 2013, ISBN:
9783451327056

Anstofse fiir antirassistische
entwicklungspolitische Bildungsarbeit:

- INKOTA-netzwerk e.V. (Hrsg.)/Jens
Kasiske/Jens Krabel/Anita Reddy
(Redaktion): Vom Siiden lernen.
Erfahrungen mit einem

Antidiskriminierungsprojekt und Anti-Bias-
Arbeit, = INKOTA texte 1, Berlin 2002,
www.inkota.de  (Verschiedene Autoren/-
innen beschreiben die Umsetzung der Anti-
Bias-Arbeit in ihrem Arbeitsbereich und die
Auswirkungen auf die Projektarbeit)

- Von Trommlern und Helfern. Beitrdge zu
einer nicht-rassistischen
entwicklungspolitischen  Bildungs- und
Projektarbeit, hrsg. von: Berliner
entwicklungspolitischer Ratschlag (BER),
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Berlin 2007, Bezug: Berliner
entwicklungspolitischer Ratschlag,
Greifswalder Str. 4, 10405 Berlin.

- Reddy, Prasad: ,Das sind EZler, die kennen
sich aus” - Finf Fallen der
Entwicklungszusammenarbeit in Sachen
Rassismus, in: Von Trommlern und Helfern,

S. 20f.
- Grundlagen fiir die Konzeption von Anti-Bias-
Trainings und Fortbildungen zur

vorurteilshewussten Bildungsarbeit:

- Koopman, Arabella/Early Learning
Resource Unit: Shifting Paradigms. Using an
anti-bias strategy to challenge oppression
and assist transformation in the South
African context, Lansdowne/Siidafrika 1997,
ISBN: 9781875069163 (Beitrage zu
theoretischen Konzepten von Ausgrenzung
sowie Workshop-Module fiir die praktische
Anti-Bias-Arbeit)

- Methodenbox: Demokratie-Lernen und Anti-
Bias-Arbeit, hrsg. vom Europahaus Aurich in
Kooperation mit der Anti-Bias-Werkstatt
Berlin, Aurich 2007, (CD-Rom mit
Erlauterungen und Vorlagen)

- Wagner, Petra/Hahn, Stefani/Enfllin, Ute
(Hrsg.):  Macker, Zicke, Trampeltier
Vorurteilsbewusste Bildung und Erziehung
in Kindertageseinrichtungen. Handbuch fiir
die Fortbildung, Verlag das netz 2006, ISBN:
3937785396 (Buch und CD mit

Erlauterungen und Vorlagen fiir
Fortbildungen mit padagogischen
Fachkraften).
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,Einfach inklusiv”...

... Inklusion durch Einfache Sprache. Worum es dabei
geht und inwieweit auch der inklusive Unterricht davon

profitieren kann!

Im Alltag von Eltern behinderter und
nichtbehinderter Kinder, Lehrerinnen
und Lehrern sowie
Lehramtsstudierenden ist er langst
angekommen: Der Begriff , Inklusion®. Es
gibt kaum jemanden, der nicht seine
ganz personliche Meinung zu diesem
Ansatz hat, welches das gemeinsame
Lernen von Schiiler/-innen mit und
ohne Behinderungen beinhaltet.
Deutschland verpflichtet sich mit der
Ratifizierung des ,Ubereinkommens der
Vereinten Nationen iliber die Rechte von
Menschen mit Behinderungen“ (kurz:
Behindertenrechtskonvention;

Abkiirzung: BRK) im Jahr 2009, das
Recht auf Bildung von Menschen mit
Behinderungen ,ohne Diskriminierung
und auf der  Grundlage der
Chancengleichheit zu verwirklichen”
(Behindertenrechtskonvention Art. 24)
und ,ein integratives! Bildungssystem
auf allen Ebenen und lebenslanges
Lernen“ (ebd.) zu gewahrleisten.
Dariiber hinaus ist rechtlich geregelt,
dass Vertragsstaaten ,das Erlernen von
(...) erginzenden wund alternativen

' Als Reaktion auf Kritik am Begriff , integrativ”
wurde dieser in der Schattenlbersetzung
durch ,inklusiv” ersetzt (im englischsprachigen
Original: ,inclusive educational system®).
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Eva Maria Lick

Formen, Mitteln und Formaten der
Kommunikation?“
(Behindertenrechtskonvention Art. 24
Abs. 3a) fordern sollen, um Menschen
mit Behinderungen eine
gleichberechtigte, barrierefreie Teilhabe
am Leben in der Gesellschaft zu
ermoglichen.

Abbau von (Sprach-) Barrieren

Zwar wurde die Brailleschrift, die
Menschen mit starker Sehbehinderung
den  Zugang zur  Schriftsprache
ermoglicht, bereits im Jahr 1825
erfunden und auch in Bezug auf bauliche
Mafénahmen wie Rampen oder Aufziige
in 6ffentlich zugdnglichen Gebaduden ist
der Begriff Barrierefreiheit nicht neu. In
der Praxis sind allerdings ldngst noch
nicht alle Barrieren abgebaut, weder
beziiglich der baulichen Infrastruktur
von (Schul-) Gebduden, noch im Hinblick
auf Sprache, obwohl sprachliche
Kompetenz in demokratischen
Gesellschaften die Voraussetzung fiir
Kommunikation und Teilhabe ist (vgl.
Oztiirk 2014, 2). Aus diesem Grund gab
es in den letzten Jahren verstarkt
Bemiihungen -, - durch die Konzepte der
leichten und einfachen Sprache -

2 Im Sinne des Artikels 2 schlieRt
Kommunikation ,schriftliche, auditive, in
einfache Sprache (bersetzte (..) Formen,
Mittel und Formate” (BRK) ein.
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sprachliche Hiirden sowohl in der
Alltags- als auch in Fachsprachen
abzubauen. In Deutschland werden
Leichte und Einfache Sprache (in der
rechtsbindenden englischsprachigen
Fassung der BRK als ,plain-language”
bezeichnet) hdufig synonym verwendet,
obwohl sich Ausgangslage, Regeln und
Zielgruppen unterscheiden (vgl. ebd.).
Das vom 2006 gegriindeten ,Netzwerk
Leichte Sprache“  herausgegebene
Regelwerk zur Leichten Sprache enthilt
Empfehlungen zu den drei Bereichen
Typografie, Orthografie und
Sprachstruktur  (vgl.  Stefanowitsch
2014, 12). Zu den wichtigsten Regeln
gehoren der weitgehende Verzicht auf
Nebensatze, Passiv-, Genitiv- und
Konjunktivgebrauch, sowie Fremd- und
Fachworter unter Verwendung kurzer
Hauptsiatze (vgl. Netzwerk Leichte
Sprache) - die Aktion Mensch
beschrankt die Zahl der in einem Satz
verwendeten Worter auf acht, bei
Einfacher Sprache auf ca. 15 (vgl.
Faktenblatt Aktion Mensch). Zur
Veranschaulichung folgt ein Auszug aus
der Behindertenrechtskonvention,
welcher in Leichter Sprache verfasst
wurde:

»Schule

Alle Kinder sollen in die gleichen Schulen
gehen.

Behinderte Kinder und nicht behinderte
Kinder sollen gemeinsam lernen.

Es soll keine Sonder-Schulen geben.

Die Lehrer und Lehrerinnen miissen fiir
alle Kinder da sein.

Sie miissen fiir jedes Kind die richtige
Hilfe kennen.

Dafiir brauchen auch die Lehrer und
Lehrerinnen eine gute Ausbildung.
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Manche Kinder
Unterstiitzung.

Das geht auch in der Schule fiir alle.

Die Unterstiitzungs-Person kommt dann
mit in die Klasse.

brauchen viel

Auch nach der Schule geht das weiter.
Auch in der Ausbildung lernen alle
zusammen.

Und an der Universitit.”
(Behindertenrechtskonvention Leichte
Sprache; Formatierung i.0.)

Einfache Sprache — leichte Regeln?

Im Gegensatz zur Einfachen Sprache
sind bei Verwendung der Leichten
Sprache aufierdem Satzellipsen erlaubt
(zum Beispiel ,Schlecht.” statt ,Das ist
schlecht.”), zusammengesetzte
Namenworter werden mit einem
Bindestrich getrennt (z.B. ,Sonder-
Schule” statt ,Sonderschule“) und nach
jedem Satzzeichen wird ein Absatz
gemacht (vgl. Kellermann 2014, 7).
Anders als bei der Leichten Sprache
besteht fiir die Einfache Sprache kein
konkretes Regelwerk, allerdings gibt die
Klar &  Deutlich  Agentur in
Zusammenarbeit mit dem Spaff am
Lesen Verlag ,Richtlinien zum Einfachen
Schreiben” heraus, die Autor/-innen und
Journalist/-innen als Orientierung fiir
eine verstandliche Gestaltung von
Texten dienen sollen (vgl. Klar und
Deutlich Agentur fiir Einfache Sprache
2014). Einfache Sprache richtet sich an
schatzungsweise 21 Millionen Deutsche
mit  Leseschwierigkeiten,
funktionale Analphabeten, Menschen
mit einer Leseschwache (z.B. aufgrund
fehlender Bildung, Legasthenie oder
sozialer Beeintrachtigung), Senior/-
innen, deren Lesefdhigkeit abgenommen
hat, Jugendliche, die selten lesen,

darunter
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genauso wie Menschen mit
Migrationshintergrund  oder  Nicht-
Muttersprachler (vgl. Aktion Mensch
Faktenblatt). Um dieser Zielgruppe
gerecht zu werden, ist sie durch einen
komplexeren Sprachstil gekennzeichnet,
wobei samtliche im Alltag
gebrauchlichen Begriffe als bekannt
vorausgesetzt werden und auch

Fremdworter verwendet werden
konnen, sofern diese erklirt werden
(vgl. Kellermann 2014, 7). Auch
beziiglich des Layouts finden weniger
strenge Regeln Verwendung; so muss
nach einem Satzzeichen oder -abschnitt
nicht zwingend ein Absatz folgen, sofern
eine Ubersichtlichkeit im
Erscheinungsbild gegeben ist (vgl. ebd.).
Die Intention der Ubersetzung von
Texten in Leichte Sprache bestand
zundchst darin, der Zielgruppe Zugang
zu fiir sie bedeutsamen Informationen
zu ermoglichen, wobei es vor allem
darum ging, ,mittels Leichter Sprache
die eigenen Rechte besser zu kennen,
um sie wirkungsvoll vertreten zu
konnen und somit ein Instrument der
Selbstvertretung zur Verfligung zu
haben.“ (Seitz 2014, 4). Ausgehend
davon steht der informative Charakter
immer noch im Vordergrund, weshalb
der Fokus neben dem
Hauptanwendungsgebiet der
Gesetzestexte auf einer besseren
Verstandlichkeit von amtlichen
Dokumenten wie Briefen, Vertragen und
Antragen, aber auch medizinischen
Beipackzetteln liegt (vgl. Netzwerk

Leichte Sprache 2013).

Einfacher Zugang zu Literatur

Trivialliteratur wird im allgemeinen
nicht in Leichte Sprache iibersetzt, was
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auch auf die - durch das strenge
Regelwerk bedingt - stark
eingeschrankten

Ausdrucksmoglichkeiten fiir Autoren
zurlckzufithren ist (vgl. Altstadt,
Kohlmann 2013). Einfache Sprache
hingegen bietet die  Maodglichkeit,
gesellschaftliche Teilhabe und damit
Inklusion auch im Bereich der Literatur
zu gewahrleisten; unter den bereits
erhédltlichen Biichern in Einfacher
Sprache finden sich sowohl Bestseller
wie Herrndorfs ,Tschick” als auch
Klassiker wie ,Romeo und ]Julia“, aber
auch das Buch zum Kinoerfolg ,Ziemlich
beste Freunde” aus dem Jahr 2012 (vgl.
Spaf3 am Lesen Verlag 2014). Zur
Veranschaulichung steht ein Auszug aus
der Ubersetzung von ,Tschick” in
Einfacher Sprache unter
http://www.spassamlesenverlag.de/ht
ml/img/pool/Leseprobe_Tschick.pdf
zur Verfiigung. Zur Steigerung der
Lesemotivation bei Schiiler/-innen mit
Leseschwierigkeiten sollte dem Einsatz
von Literatur in Einfacher Sprache auch
im Unterricht Beachtung geschenkt
werden: In der empirischen
Bildungsforschung wird die Ausbildung
der Lese- und Schreibfdhigkeit als ,sich
bedingende Kombination des sozialen
und kulturellen Kapitals mit kognitiven
und emotional-motivationalen
Merkmalen der Einzelnen sowie
schulischen und unterrichtlichen
(Nickel 2014, 29)
beschrieben. Gerade Kinder die ,im
Rahmen ihrer familialen

Merkmalen“

Lesesozialisation = eher ungiinstigen
Bedingungen ausgesetzt sind“ (ebd. 32),
profitieren insbesondere von , positiven
Erfahrungen mit Sprache und Schrift”
(ebd.), weshalb die Rolle des

Literaturunterrichts in Bezug auf das
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Leseverhalten nicht zu unterschitzen
ist. Solche positiven Erfahrungen sind
besonders von Bedeutung fiir Schiiler/-
innen mit Forderbedarf in den
Bereichen Lernen oder Sprache, da diese
haufig aufgrund ihres Status als
Jlernbehindert” ein negativeres
Leistungsselbstkonzept und ein
niedrigeres Selbstwertgefiihl entwickeln

als Gleichaltrige (vgl. Klemm 2009, 10).

Lektire in Einfacher Sprache -
geeignet flir den Unterricht?

Um sicherzustellen, dass schulische
Erfahrungen mit Literatur - sei es an der
Forderschule oder im gemeinsamen
Unterricht an der Regelschule - als
positiv bewertet werden, muss das
Unterrichtskonzept an die individuellen
Bediirfnisse der Forderschiiler/-innen
angepasst sein. Da die Lektiire, die
entsprechend des Leistungsniveaus von
sprach- oder lernbehinderten Schiiler/-
innen rezipiert werden kann, sich
thematisch haufig an weitaus jiingere
Kinder richtet (vgl. Volz 2005, 391),
kann im Unterricht der Sekundarstufe I
der Einsatz von Biichern in Einfacher
Sprache, die sich mit altersgerechten
Themen beschiftigen, lohnenswert sein,
Leseerfahrungen zu
vermitteln und die Lesemotivation zu
wecken. Laut Lehrplan des Ministerium
fir Schule und Weiterbildung des
Landes NRW sollen Schiiler/-innen im
Deutschunterricht die ,Bedeutung von
Literatur [...] erfahren, die im Idealfall in
eine auch iber die Schulzeit
hinausgehende Lesefreude miindet”
(2011, 10). Gerade bei Forderschiiler/-

um  positive

innen, denen sowohl im familidren als
auch im schulischen Kontext keine
Lesefreude vermittelt werden konnte,
gehen die im schulischen Kontext
schriftsprachlichen
Fahigkeiten nach Beendigung der
Schulzeit hdufig wieder verloren.
Aufgrund von mangelndem Vertrauen in
die eigenen Fahigkeiten und daraus
resultierender Unsicherheit meiden
diese  Schiiler/-innen  im  Alltag
schriftsprachliche

Anforderungssituationen tendenziell
(vgl. Nickel 2014, 29), ,wodurch
wiederum eine Weiterentwicklung der
Kompetenzen durch ihren Gebrauch
verhindert wird“ (ebd.). Um Schiiler/-
innen mit Lern- und

erworbenen

Leseschwierigkeiten nachhaltig an ein
positives Leseverhalten heranzufiihren,
sollte demnach auch der Lektiire in
Einfacher Sprache ein Platz im
Deutschunterricht eingeraumt werden:
So bietet es sich an, ,schwierige“ Texte
auch in Einfacher Sprache zur Verfligung
zu stellen, was zu einer Entlastung nicht
nur der Kinder mit Leseschwierigkeiten,
sondern auch von Kindern, die Deutsch
als Zweit-/ Fremdsprache lernen. Im
Sinne einer individuellen Foérderung
sollte allerdings nicht auf dem Niveau
der Lektire in Einfacher Sprache
verharrt, sondern vielmehr sollte sie zur
Heranfiihrung an schwierigere Texte
eingesetzt werden.

Literatur:

- Aktion Mensch e.V.: Faktenblatt Einfache
Sprache
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Das Potenzial von Online-
Kindernachrichten flir die
inklusive Férderung von Kindern

J6érg Heimannsberg

In diesem Beitrag geht es darum, zu untersuchen, welche Méglichkeiten Online-

Kindernachrichten fiir die allgemeine gesellschaftliche - und speziell auch fiir die

Medienbildung von Kindern leisten und inwiefern sie vor allem fiir inklusive

Lerngruppen Vorteile bringen kénnten. Dazu wird (iberlegt — basierend auf einer

im Rahmen einer Bachelor-Arbeit erstellten Analyse eines bestehenden Online-

Angebots fiir Kinder — welche Kriterien solche Zeitungen erfiillen sollten, um

optimal auch «ohne fremde Hilfe» genutzt zu werden.

Online-Kindernachrichten: Objekte

gesellschaftlicher und medialer

Bildung — von Anfang an und
inklusiv!

Medien sind omniprasent. Sie umgeben
uns in allen Lebensbereichen (vgl. Bosse
2010, 25; Biermann et al, Fromme,
Verstandig 2014, 7). Noch nie zuvor
konnten Informationen so vielseitig und
vernetzt genutzt und weitergegeben
werden (vgl. Spanhel 2014, 121; Marci-
Boehncke, Rath 2011, 22; Moser 2006,
213). Mediennutzung ist nicht mehr nur
optional oder reine
Freizeitbeschaftigung: Viele elementare
gesellschaftliche Prozesse sind bereits
eng mit Medien verkniipft. Ein
kompetenter Umgang mit Medien ist
daher ,ldangst als grundsatzlicher Faktor
fir die Teilhabe an der Gesellschaft
erkannt“ (Miiller, Fleischer 2013, 56).
Nur wer die  Medienlandschaft
beherrscht, kommt ,in den vollen
Genuss aller Menschen- und
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Biirgerrechte” (Bosse 2012, 12). Somit
sollte sichergestellt sein, dass alle
Menschen die gleichen Maoglichkeiten
bekommen, Medien zu nutzen und den
kompetenten Umgang mit diesen zu
erlernen (vgl. Junge 2013, 35). Der
Lernprozess sollte bereits in der frithen
Kindheit ansetzen. Denn ,mediale
Erfahrungen werden nicht erst in der
Adoleszenz gemacht” (Marci-Boehncke,
Rath 2013, 20): Die aktuelle KIM-Studie,
eine Studie zur Ermittlung des
Mediennutzungsverhaltens von Kindern
und Jugendlichen zwischen 6-13 Jahren,

durchgefiihrt durch den
Medienpadagogischen

Forschungsverbund Siidwest, zeigt in
aller Deutlichkeit, dass die

Mediennutzung langst im Kinderalltag
angekommen ist. Vor allem die
Internetnutzung ist ,auch bei [..]
Kindern = zunehmend im  Alltag
integriert” (MPFS 2013, 76).
Durchschnittlich surfen Kinder ab acht
Jahren regelmafdig im Internet (vgl.
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MPFS 2013, 34). Es sollte daher
gewahrleistet sein, dass Kinder auf
altersgerechte und wenn moglich
fordernde Online-Inhalte zuriickgreifen
konnen. Zeitgleich sollte ein
kompetenter Medienumgang
,Ssukzessive und mit Hilfe von Eltern und
Padagogen“ (Marci-Boehncke, Rath
2013, 20) geschult werden. Denn das
mediale Angebot, insbesondere das
Internet birgt nicht nur Vorzige,
sondern auch Risiken (vgl. Junge 2013,
84). Leider gibt es insbesondere im
Internet nur wenig Angebote die speziell
fir Kinder und deren Interessen
gestaltet wurden (vgl. MPFS 2013, 76).
Eine der wenigen Ausnahmen soll daher
in diesem Artikel vorgestellt werden:
Eine Handvoll Zeitungsverlage bieten
Online-Nachrichtenseiten fiir Kinder an
(vgl. Funke Medien 2014a; Siiddeutsche
Zeitung 2014a; Stuttgarter-Zeitung.de
2014; Frankenpost 2014; Zeitungsverlag
Schwerin 2014). Solche
Nachrichtenformate = konnen  viele
positive Aspekte bieten, um Kinder mit
altersgerechten Medien in Kontakt
kommen zu lassen und den Umgang mit
diesen zu schulen. Einige dieser Vorteile
sollen daher nachfolgend dargestellt
werden. Ein Bereich sei wegen seiner
schulpolitischen  Aktualitit vorweg
genommen: Deutsche Schulen sehen
sich mit der Umsetzung der Inklusion
konfrontiert: Alle Kinder sollen die
Moglichkeit bekommen, zusammen und
am gleichen Objekt zu lernen (vgl.
Bundesgesetzblatt 2008, 1437). Hierfiir
geeignete Lernmaterialien zu finden, die
allen Kindern moglichst gerecht werden,
insbesondere unter Beriicksichtigung
verschiedener Behinderungsbilder,
gestaltet sich denkbar schwierig.
Nachfolgend soll daher zusétzlich
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aufgezeigt werden, inwiefern die
Nutzung von Online-Kindernachrichten
auch fiir Kinder mit einer Behinderung
hilfreich sein kann. Die hier getroffene
Auswahl an Foérderschwerpunkten ist

exemplarisch zu verstehen, das Format

ist sicherlich fiir viele weitere
Forderschwerpunkte sinnvoll
anwendbar.

Allgemeine Vorteile von Online-
Kindernachrichten

Die Nutzung einer Online-
Kindernachrichtenseite erfolgt liber die
attraktiven und aktuellen Medien
Internet, Computer, Smartphone, Smart-
TV oder Tablet. Kinder miissen fiir die
Computernutzung nicht erst begeistert
werden, sie sind bereits von der Technik
und deren Moglichkeiten fasziniert (vgl.
Brand 2001, 19; Fritz, Marci-Boehncke
2008, 37).

Studien haben zudem gezeigt, dass viele
Kinder mit der Bedienung von
Computersystemen bereits schon in
jungen Jahren vertraut sind (vgl. Marci-
Boehncke, Rath 2013, 156).

Durch die hohe Abdeckung der
Privathaushalte mit einer
Internetverbindung (96 Prozent bei
Haushalten mit Kindern im Alter
zwischen 6-13 Jahren) und passenden
Endgeraten koénnen Kinder auch im
privaten Kontext  Onlinezeitungen
nutzen (vgl. MPFS 2013, 8). Positiv ist
zusatzlich, dass die meisten Anbieter
ihre Inhalte kostenfrei zur Verfligung
stellen.

Einsetzbarkeit als schulisches

Lernmittel

Eine Online-Zeitung ist ein vielseitig

nutzbares Lernmedium: Zeitungen
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greifen inhaltlich diverse
Themenschwerpunkte auf; es ,lassen
sich miihelos Briicken zu anderen
Lernbereichen schlagen. Oft bietet
bereits ein Beitrag

Zahlenmaterial fiir den Mathematik-,

einzelner

Lesestoff fiir den Deutsch- und
Bildmaterial fiir den Kunstunterricht”
(Brand 2001, 15).
Positiv ist auch hervorzuheben, dass
durch die periodische Anpassung der
Inhalte Themen und Fragestellungen im
Unterricht dauerhaft verfolgt werden
konnen (vgl. Brand 2001, 14). Die
Nutzung von Zeitungen kann im Rahmen
der Leseforderung und
Sprachentwicklung hilfreich sein, denn
der Lesestoff ist vielseitig und
umfangreich (vgl. Brand 2001, 16-17).
Die Internetverbindung kann erganzend
werden, um nicht
Worter tiber
nachzuschlagen.
,Dariiber hinaus ist es bei einem
Zeitungsbeitrag moglich,
Nichtverstandenes noch einmal zu
lesen“ (Brand 2001, 16). Ist die
Erschliefung der Inhalte iiber den Text
zu schwierig, konnen ergianzende Bild-,
Ton- und Videobeitrage das Verstindnis
verbessern. Der Nutzer hat aufierdem
die Moglichkeit, die
Informationsaufnahme an das eigene
Lerntempo und die eigenen Ressourcen
anzupassen (vgl. Brand 2001, 16).

verwendet
verstandene
Suchmaschinen

Einsatz als Lernmittel im Rahmen
der schulischen Medienbildung

Die nachfolgende Darstellung soll
aufzeigen, Kompetenzziele
Kinder im Rahmen von Medienbildung
durch die Nutzung von Online-

welche
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Nachrichten erwerben bzw. einiiben
konnen. Die Orientierung erfolgt unter
Einbezug des Medienpasses NRW
(Medienberatung NRW 2014) und des
Medienkompetenzmodells nach Baacke
(vgl. Baacke 1997, 98-99)
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»Medienkunde“ (Baacke 1997, 99), sowie ,Bedienen und Anwenden“
(Medienberatung NRW 2014)

Bei der Nutzung von Online-Nachrichten kommen Kinder neben dem Medium Zeitung mit
vielen weiteren Medien in Kontakt. Ob Texte, Internet, Audio- und Videodateien - alle diese
Medien werden im Rahmen von Online-Nachrichten eingesetzt und zudem miteinander
wechselseitig verkniipft. Die Erfahrung erfolgt kontextgebunden und direkt, so dass Aufbau
und Funktion verschiedener Medien fiir Kinder gut erkennbar werden.

»Medienkritik“ (Baacke 1997, 98-99):

Die Schiiler lernen wie Medien ineinandergreifen kénnen. Sie erleben, dass Informationen
tiber verschiedene Medien vermittelt werden konnen. Hierbei konnen sie erfahren, dass die
verschiedenen Medien unterschiedliche Wirkungen erzielen.

»Mediennutzung“ (Baacke 1997, 99), sowie ,Informieren und Recherchieren“
(Medienberatung NRW 2014) wund ,Kommunizieren und Kooperieren“
(Medienberatung NRW 2014)

Bei der Nutzung der Onlineseite verwenden die Kinder ein altersgemafdes Internet-Angebot.
Sie lernen eine Plattform kennen, die ihnen kindgerechte und aktuelle Informationen und
Wissensangebote anbietet. Das gezieltes Entnehmen von Informationen kann mit Hilfe
einer solchen Plattform eingeiibt werden: Die Seite stellt eine Vielzahl von Texten zum Uben
zur Verfiigung, inhaltlich und stilistisch im Idealfall bereits angepasst an die Zielgruppe.

»Mediengestaltung“ (Baacke 1997, 99), sowie ,Produzieren und Prisentieren“
(Medienberatung NRW 2014):

Uber die verschiedenen Medientypen kénnen Merkmale von unterschiedlichen Medien,
sowie deren Vor- und Nachteile erarbeitet und gegeniibergestellt werden. Das so
gewonnene Wissen kann zur Gestaltung von eigenen Medienprodukten genutzt werden.

»Medienkommunikation“ (Marci-Boehncke, Rath 2013, 23), sowie ,Analysieren und
Reflektieren“ (Medienberatung NRW 2014)

Der intensive Kontakt zum Online-Medium bietet eine gemeinsame Basis fiir den Austausch
iiber Medien wund deren Nutzung. Auch qualitative Unterschiede zwischen
Internetangeboten kénnen verglichen werden. Im Idealfall bietet die Online-Zeitung selbst
Moglichkeiten zum Austausch mit anderen und zur Riickkoppelung mit der Redaktion,
sodass digitale Leser/-innenbriefe und Kommentare, ggf. auch eigene Artikel direkt online
erstellt und verbreitet werden kénnen. Alle Kinder konnen so Selbstwirksamkeit erfahren
und vom Rezipienten zum Produzenten werden (vgl. Bruns 2008).

Verwendung als Lernmittel fir

sogenannten »Regelschiiler”
Schiler mit einer Behinderung ausgerichtet, da die verwendeten
Die Zuvor dargestellten Kompetenzmodelle bisher keine
Kompetenzbereiche sind am Modifizierung  fiir Schiiler  mit
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sonderpadagogischem Forderbedarf
anbieten. Trotzdem koénnen Online-
Kindernachrichten flir inklusive
Lernsettings gute Ankniipfungspunkte
bieten. Im Folgenden werden daher
unterschiedliche Forderbereiche
besonders daraufhin betrachtet wo
Online-Kindernachrichten einen
besonderen padagogischen Wert

besitzen.

a) Forderschwerpunkt Lernen

Ein Grofdteil der Kinder mit dem
Forderschwerpunkt Lernen kommt aus
Familien mit einem niedrigen
soziookonomischen Status. Biicher und
Zeitschriften sind in vielen Familien
nicht vorhanden (vgl. Valtin, Sasse 2007,
180). Daher fehlt meistens der
vorgelebte  positive Umgang mit
Literatur durch die Eltern, sodass die
Kinder im Rahmen der Familie
,weitgehend schriftfern” (Valtin, Sasse
2007, 180) Online-
Kindernachrichten stellen Lernmaterial
dar, auf das auch sozial benachteiligte
Kinder im

aufwachsen.

privaten Kontext
zurlckgreifen konnen. Denn einen PC
mit Internetanschluss gibt es - wie
bereits erwdhnt - in fast allen
Haushalten mit Kindern. Die Kinder
haben so die Moglichkeit, sich mit Hilfe
einer altersgerechten Plattform {ber
Themen zu informieren, die sie
interessieren. Sie miissen hierzu keine
Biicher kaufen oder in eine Biicherei
gehen, kommen aber trotzdem tber die
Online-Seite umfangreich mit Texten in
Kontakt. Damit die Kinder Kenntnis vom
Online-Angebot nehmen, sollte der
,Erstkontakt” tiber die Schule erfolgen.

,Kinder und Jugendliche mit
Lernschwierigkeiten tun sich schwer
beim Lesen lernen“ (Wember 2007,
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203). Um diesen schwierigen
Lernprozess zu erleichtern, ist die
Themenauswahl besonders wichtig (vgl.
Wember 2007, 204; Valtin, Sasse 2007,
185): Es gilt die Annahme, ,dass die
Eigeninteressen und Eigenthemen des
Kindes der beste Zugang zu Schrift und
Schriftkultur sind“ (Valtin, Sasse 2007,
185). Kinder finden hier kein
,Lehrmaterial“, sondern Themen, die in
der Peer-Group als Alltagsthemen
besprochen werden - und so auch einen
Beitrag zur gesellschaftspolitischen
Bildung leisten. Eine grofie Anzahl an
Nutzern impliziert jedoch zugleich auch
ein breites Spektrum an Interessen,
weshalb ein umfangreiches Angebot
benoétigt wird: Der grofle Fundus an
Themen einer Kindernachrichtenseite
kann hier bei der Suche nach passenden
Inhalten hilfreich sein.

Da Kinder mit dem Férderschwerpunkt
Lernen Ubungen mit verschiedene
Zugangswegen bendétigen (vgl. Sommer-
Stumpenhorst 2007, 211), kann das
multimediale Angebot der
Nachrichtenseite hilfreich sein, da es
verschiedene Zugangs- und Lernwege

ermoglicht. Frustrationserlebnisse

konnen so  gemindert, positive
Lernerlebnisse erhoht werden.
b)  Forderschwerpunkt geistige

Entwicklung

Schiiler mit dem Foérderschwerpunkt
geistige Entwicklung missten, aufgrund
der Komplexitdt von Standardtexten, oft
Materialien verwenden, die eigentlich
fir Kleinkinder konzipiert wurden (vgl.
Procksch, Tuttas 2011, 93). Ein
barrierefreies Onlineangebot mit
Nachrichten speziell fiir Kinder bietet
hingegen altersgemafde Inhalte an, die
sprachlich méglichst einfach gestaltet
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sind, ohne dabei die Inhalte zu
verfalschen. Sie bietet die Moglichkeit
einer Themenauswahl, die dem ,Alter,
Entwicklungsstand, lebensweltlichen
Hintergrund und Interessen“ (Procksch,
Tuttas 2011, 97) der Schiiler/-innen
entsprechen. Zudem
Audiodateien oder Videoangebote bei
der Erschlieffung von Inhalten helfen.
Diese konnen nicht nur Ersatz, sondern
auch Ergdnzung zum Text sein (vgl.
Procksch, Tuttas 2011, 96). Online-
Kindernachrichten koénnen so einen

konnen

Beitrag dazu leisten, dass behinderte
Kinder sich an den gleichen Inhalten
bilden und erfreuen wie nichtbehinderte
Kinder (vgl. Procksch, Tuttas 2011, 97).
Der verbesserte Zugang und die
Nutzungsvariationen = kénnen dabei
helfen, die Lesekompetenz der Schiiler/-
innen zu verbessern. Wenn Kinder
aufgrund ihrer geistigen Behinderung
liberhaupt keine Lesekompetenz
erwerben konnten, ,ist der Einsatz
alternativer Medien zum schriftlichen
Text” (Procksch, Tuttas 2011, 96) fiir sie
die einzige Moglichkeit diese Inhalte
zuganglich zu machen.

c) Forderschwerpunkt motorische
Entwicklung

Die Lesbarkeit der Zeitung {iber
verschiedene digitale Geriate - vom
Smartphone bis hin zum Whiteboard -
bietet auch Kindern mit korperlichen
Einschrankungen eine Vielzahl von
erleichterten Zugangsmoglichkeiten, die
im Rahmen dieses Artikels nicht
schwerpunktmafiig betrachtet wurden,
sich aber aus anderer Forschung
plausibilisieren (vgl. Edler, Rath 2014).

Fazit und Ausblick
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Die  hier vorgestellten  Ergebnisse
beziehen sich auf Untersuchungen der
Online-Nachrichtenseiten fiir Kinder der
Funke Medien Gruppe, der Siiddeutschen
Zeitung, der Stuttgarter Zeitung, der
Frankenpost und der  Schweriner
Volkszeitung. Im Fokus der Untersuchung
stand die Kindernachrichtenseite der
Funke Medien Gruppe. Die
Untersuchung(en) wurde(n) nach den
Kriterien  Zugriff,  Bedienung  und
Navigation, Inhalt und  Angebot,
Aktualitdt, Medieneinsatz, Verlinkungen
und Interaktivitdt, AltersgemdfSheit,
Layout und Gestaltung sowie
Barrierefreiheit vorgenommen.

Die schuldidaktische Nutzbarkeit von
Online-Kindernachrichten wurde bisher
unter dem Vorbehalt eines
barrierefreien Angebotes konzipiert.

Leider liegt hier auch das Problem der

Anbieter: Viele der
Kindernachrichtenseiten stellen
inhaltlich ein kindgerechtes,

umfangreiches und aktuelles Angebot
bereit. Allerdings ist dieses Angebot
liberwiegend nur fiir Kinder nutzbar, die
keine Beeintrachtigungen haben und
zudem gerne lesen. Denn Text ist das
mafdgebliche Medium der Kinderseiten
zur Erfassung der Inhalte; wirkliche
Alternativen, wie Audiodateien,
Videoinhalte, Screenreader etc. gibt es
kaum (vgl. Funke Medien 2014a;
Stiiddeutsche Zeitung 2014a; Stuttgarter-
Zeitung.de 2014; Frankenpost 2014;
Zeitungsverlag Schwerin 2014). Hinzu
kommen Mangel beim Zugriff, also wie
man auf die Seite gelangt, bei der
Navigation sowie bei der Darstellung
und Verteilung der Inhalte. Viele
Anbieter binden ihre Inhalte fiir Kinder
nicht losgelost von deren Hauptseite an.
Die Kinderseite ist umrahmt von der
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reguliaren Nachrichtenseite, was eine
sehr untibersichtliche Fiille von Inhalten
und Meniipunkten zur Folge hat (vgl.
Funke Medien 2014a; Siddeutsche
Zeitung 2014a; Zeitungsverlag Schwerin
2014). Hilfssymbole mit Erkldrungen
zur Bedienung und zum Aufbau der
Seite sowie eine einheitliche und
kindgerechte Navigation, zum Beispiel
mit Hilfe von grofden Symbolen, fehlen
leider mit Ausnahme der Seite der
anderen
Anbieter
bewerben ihre Kinderseite nicht einmal,
sodass bereits im Vorfeld potenzielle
Nutzer verloren gehen (vgl. Funke
Medien 2014b; Siddeutsche Zeitung
2014b).

Insgesamt gibt es also noch viel
Potenzial fiir Verbesserungen. Viele der
Kritikpunkte lief3en sich leicht beheben.
Einige, wie beispielweise die dauerhafte
Einbindung von alternativen Medien
zum Text erfordern eine grofdere und

Frankenpost = bei  allen
Kinderseiten. Einzelne

dauerhafte ~ Umstellung  bei  der
Bereitstellung von Inhalten. Allerdings
hatte ein solcher Aufwand nicht nur
Vorteile fiir die Nutzer, sondern auch fiir
den Anbieter: Er konnte sein Publikum
weiter ausbauen. Zudem wire die
Bereitstellung  eines  barrierefreien
Angebotes ein prestigetrachtiges
Ereignis, denn so konnte gezeigt
werden, dass Inklusion nicht nur auf
dem Papier moglich ist.

Eine (barrierefreie) Onlinekinderseite
soll hier nicht als Allheilmittel aller
bildungspolitischen

thematisiert sein. Sie zeigt aber, dass

Probleme

bereits vorhandene Angebote ein grofdes
Potenzial fiir die bildungspolitische
Verwendung besitzen und dieses durch
realisierbare  Anderungen fiir alle
Kinder/  Schiiler/-innen  zuganglich
gemacht werden kann.
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Prozessorientierte Schreibdidaktik im

inklusiven Unterricht

Zur schreibdidaktischen Foérderung eines Schiilers/einer
Schiilerin mit Asperger-Syndrom

Bildungspolitisch ist Inklusion
beschlossen und gesetzlich seit der
Ratifizierung der UN-
Behindertenrechtskonvention durch
Deutschland im Februar 2009 und
ihrem Inkrafttreten im Marz 2009
festgeschrieben. Durch deren
Anerkennung verpflichtet sich
Deutschland unter anderem dazu zu
gewahrleisten, dass
,Menschen mit Behinderungen
gleichberechtigt mit anderen |[..]
Zugang zu einem integrativen,
hochwertigen und unentgeltlichen
Unterricht an Grundschulen und
weiterfiihrenden  Schulen  haben”
(Bundesgesetzblatt Jahrgang
2008 Teil II Nr. 35, ausgegeben zu
Bonn am 31.12. 2008, Artikel 24
,Bildung“ § 2b, S. 1437).
In der Praxis stellen sich jedoch noch
viele Fragen: Was bedeutet Inklusion fiir
den Schulalltag? Wie kann Inklusion
konkret umgesetzt werden? Welche
Auswirkungen hat Inklusion auf den
Deutschunterricht? Im folgenden Artikel
soll letzterer Frage nachgegangen
werden und am  Beispiel der
prozessorientierten Schreibdidaktik und
eines Schiilers/einer Schiilerin mit
Asperger-Syndrom Uberpriift werden,
was man als Lehrkraft beachten sollte,
um diese/-n Schiiler/-in zu féordern. Um
zuniachst einen Einblick in die
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Symptomatik des Asperger-Syndroms
zu geben, werde ich kurz die wichtigsten
Fakten diesbeziiglich vorstellen. Im
Anschluss werde ich mich dem
didaktischen Teil zuwenden und zuerst
die Erkenntnisse der Schreibforschung
darstellen, auf welchen die
prozessorientierte Schreibdidaktik
beruht und dann diese erlautern. Im
letzten Schritt werde ich anhand einer
Unterrichtssequenz, welche nach der
prozessorientierten Schreibdidaktik
geplant ist, untersuchen, was bei der
Durchfithrung dieser in Hinblick auf
eine/-n  Schiiler/-in mit Asperger-
Syndrom berticksichtigt werden sollte.

Asperger-Syndrom

Um die spiter erfolgende Uberpriifung
der Unterrichtssequenz beziiglich der
Bediirfnisse von Schiiler/-innen mit
Asperger-Syndrom besser
nachvollziehen zu konnen, soll dieses
zundchst kurz dargestellt werden. Das
Asperger-Syndrom wurde erst 1992 in
die, seit 1993 auch in Deutschland
geltende, internationale
Diagnosenklassifikation @ der =~ WHO
aufgenommen (vgl. Jgrgensen 2002, 12)
und ist damit ,ein ,offiziell anerkannter’
Diagnosebegriff* (Jorgensen 2002, 22).
Wie auch der bekanntere infantile
Autismus wird das Asperger-Syndrom
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von beiden zurzeit gliltigen
Klassifikationssystemen (ICD-10 und
DSM-1V) als Jtiefgreifende]...]
Entwicklungsstorung”
(Remschmidt/Kamp-Becker 2006, 18)
eingestuftt. Im  Unterschied zum
infantilen Autismus liegt beim Asperger-
Syndrom jedoch keine allgemeine
Entwicklungsverzogerung bzw. kein
Entwicklungsriickstand hinsichtlich der
Sprache oder der kognitiven Fahigkeiten
vor (vgl. Jergensen 2002, 20). In der
vorliegenden Forschungsliteratur
werden insbesondere drei Kennzeichen
des Asperger-Syndroms bezogen auf die
sprachliche und motorische
Entwicklung, die soziale Interaktion und
die Spezialinteressen in Verbindung mit
stereotypen Verhaltensmustern genannt
(vgl. u.a. Jgrgensen 2002, 20-21; 35-44;
Remschmidt/Kamp-Becker 2006, 19-25;
87-101):

sprachliche und motorische Entwicklung

— altersgemafier Verlauf der
sprachlichen Entwicklung
— frihe Entwicklung eines

umfangreichen Wortschatzes und
einer formell korrekten Sprache

— Sprachprobleme sind ,mehr
kommunikativer als rein
sprachlicher Art“ (Jgrgensen 2002,
39) (haufig Spontanrede oder
Selbstgesprache)

— Beeintrachtigungen im Bereich der
Prosodie und Pragmatik

— moglicherweise leicht verspatete
motorische Entwicklung

soziale Interaktion

— keine der Situation angemessene
Verwendung von Mimik, Gestik und
Korperhaltung
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— Wirkung der verbalen und
nonverbalen Auferungen auf das
Gegeniiber wird nicht beachtet

— in Interaktion fehlt Bezug zum
anderen Menschen - Einseitigkeit
der Beziehung

— Schwierigkeiten  an

anderer teilzuhaben und auf sie zu

Emotionen

reagieren

— Fahigkeit Freundschaften Zu
entwickeln und aufrechtzuerhalten
ist beeintrachtigt

Spezialinteressen und stereotype

Verhaltensmuster

— ungewohnlich intensive
Beschiftigung  mit  spezifischen
Wissensgebieten

— Erwerb von sehr grofem Wissen im
Bereich der Sonderinteressen -
reine Ansammlung und Speicherung
von lexikalischem Wissen

— Spezialinteressen dominieren das
alltagliche Leben

— Existenz stereotyper und repetitiver
Handlungsmuster - Routinen und
Rituale

Schreibprozessmodelle

An dieser Stelle sollen kurz einige

grundlegende  Informationen  iiber
Schreibprozessmodelle dargelegt
werden, da die anschliefend
prasentierte prozessorientierte
Schreibdidaktik auf diesen beruht. Die
ersten Schreibprozessmodelle

entstanden in den 1980er Jahren, als es
ausgehend von den USA zu einem
Paradigmenwechsel in der
Schreibforschung kam. Wahrend der
Fokus zuvor auf dem Schreibprodukt
und dessen Optimierung lag, begann die
kognitive Schreibforschung den Prozess
der Textentstehung zu untersuchen. Das
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Erfassen und die Analyse der wahrend
des Schreibens ablaufenden kognitiven
Prozesse fiihrten zu der Erkenntnis, dass
Schreiben ,ein komplexer Prozess [ist],
inhaltliche,
kommunikative, sprachliche Probleme
gelost und Entscheidungen getroffen
werden missen. (Kruse/Ruhmann
2006, 14) Um die wahrend des
Schreibens ablaufenden Prozesse naher
zu beschreiben, wurden mehrere
Modelle entwickelt. Als ,Basismodell”
(Merz-Grotsch 2010, 53) gilt das 1980
von John Hayes und Linda Flower
entworfene Modell. Hayes und Flower
beschreiben drei fiir die Textproduktion
relevante Komponenten: das
Langzeitgedachtnis, das
Aufgabenumfeld und den eigentlichen
Schreibprozess (vgl. u.a. Fix 2008, 36).
Dieser wird in drei Subprozesse zerlegt,
welche das Planen (,planning“), das
Formulieren (,translating“) und das
Uberarbeiten (,reviewing) (vgl. Merz-
Grotsch 2010, 54) umfassen. Die
einzelnen Subprozesse sind dabei

in dem fortlaufend

rekursiv und iterativ zu verstehen, was
sich durch den stiandigen Abgleich
zwischen dem gesetzten Schreibziel und
dessen sprachlicher Realisierung ergibt.

Prozessorientierte Schreibdidaktik

Auf Grundlage dieser neu gewonnen
Erkenntnisse und der auf ihnen
basierenden Theorien gelangte die
kognitive Schreibforschung zu der

Schlussfolgerung, dass sich
Schreibfahigkeiten durch die Férderung
der wahrend des Schreibens

ablaufenden Teilprozesse entwickeln
konnen und Schreiben somit
,Systematisch lernbar und lehrbar”
(Kruse/Ruhmann 2006, 14) ist. Aus
dieser Auffassung heraus entwickelte
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sich die prozessorientierte
Schreibdidaktik, bei welcher ,die
Unterstiitzung des individuellen

Schreibprozesses im Vordergrund“ (Fix
2008, 120) steht. Die Struktur der
prozessorientierten Schreibdidaktik
basiert unter anderem auf den
Forschungen Hayes’ und Flowers. Diese
fanden im Rahmen ihrer Forschungen
heraus, dass sich Schreibende ohne
Routine durch die doppelte Anforderung
einerseits Inhalte produzieren zu
miissen und andererseits die
Darstellung dieser auf Rezipienten
anpassen zu miissen, ,in einem Zustand
dauernder  Uberlastung  befinden”
(Kruse/Ruhmann 2006, 15). Um zu
vermeiden, dass diese Uberlastung Zu
einem Scheitern fithrt, wird der
Schreibprozess in der
prozessorientierten Schreibdidaktik
durch die Zerlegung in Etappen entzerrt
und somit der/die Schreibende/-r
entlastet. So schlagt zum Beispiel Fix ein
Planungsschema fiir den Ablauf einer
prozessorientierten schreibdidaktischen
Unterrichtseinheit vor (vgl. Fix 2008,
140), in welchem der Unterricht in drei
Schritte (Vorbereitungsphase,
Entwurfsphase, Uberarbeitungsphase)
gegliedert wird und welches sich an den
Subprozessen des Schreibprozesses
nach Hayes und Flower orientiert.

Anwendung prozessorientierter
Schreibdidaktik im inklusiven
Unterricht der Jahrgangsstufe 7

Im néchsten Schritt soll nun anhand der
im Folgenden grob dargestellten
Unterrichtssequenz, welche in
Orientierung an dem von  Fix
vorgeschlagenen Planungsschema
entworfen ist, liberpriift werden, was
eine Lehrkraft beachten sollte, um ein
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Kind mit Asperger-Syndrom
schreibdidaktisch zu fordern.

1. Vorbereitungsphase

1.1 Entwicklung einer Schreibaufgabe

ausgehend von Schreibanlass und -

funktion

— Vorstellung des Schreibanlasses
(zum  Beispiel:  Erstellung einer
Textsammlung zu einem
Sportgrofsereignis zum Beispiel zu der
FufSballweltmeisterschaft, welche im

Rahmen eines Themenabends
vorgestellt werden soll) und der
daraus abzuleitenden
Schreibfunktion (fuir andere

schreiben) im Plenum
— Prdsentation eines Kurzfilms zur
Einfihrung in das Thema (sollte
mehrere Aspekte beinhalten, zum
Beispiel:  soziale  Situation im
Gastgeberland und Fufsball)
— Brainstorming im Plenum zu
moglichen Themen und Textsorten
- Sicherung in Mindmap oder
Tabelle
— Auswahl von zwei oder drei
Kombinationen, fiir welche die
Lehrkraft jeweils eine konkrete
Schreibaufgabe formuliert (sollten
moglichst unterschiedliche
Textsorten umfassen)
o zum Beispiel: a) ,Schreibe
einen Text, in dem du iiber das
Land Brasilien informierst.”, b)
,Schreibe einen
Zeitungsartikel, in welchem du
liber ein Fufsballspiel deiner
Wahl berichtest., c) ,Schreibe
eine Erzdhlung iiber ein
Erlebnis deiner Wahl zum
Thema Fufsball.”
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1.2 Formulierung des Schreibziels

Schiiler/-innen entscheiden sich in
Einzelarbeit flir eine Schreibaufgabe
und formulieren fir sich ein
vorlaufiges Schreibziel (eventuell
Hilfestellung durch Lehrkraft).

1.3 Ideengenerierung

a) informierende Textsorte

Die Schiiler/-innen recherchieren in
Einzelarbeit in der Bibliothek oder
im Internet (bei Onlinerecherche
eventuell Unterstiitzung beim Finden
geeigneter Suchworter).

Sichtung und Bewertung der

gefundenen Informationen in
Partnerarbeit (Kriterium fur
Gruppenbildung: gleiches Thema)

Festhalten der fur die

Textproduktion relevanten Inhalte in
Einzelarbeit durch Erstellung einer
Mindmap

b) unterhaltende Textsorte

Ideensammlung Zum Beispiel
mithilfe eines Assoziogramms, eines
Clusters oder einer Mindmap

1.4 Textplanung

Die gesammelten Informationen
werden in Kleingruppen mithilfe von
, Textplots“ (erweiterte
Flussdiagramme, Merz-Grotsch
2010, 85) in Beziehung gesetzt und
chronologisch geordnet.

Diskussion tliber den Adressaten
(Wer ist der Leser? Was soll beim
Leser mit dem Text erreicht
werden?)

Moglichkeit der Modifikation oder
Erganzung des zuvor formulierten
Schreibziels
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2.0 Entwurfsphase

— Formulierung des  Textes in
Einzelarbeit

— Hilfestellung zum Beispiel durch
Worterbtlicher und Woérterlisten

3.0 Uberarbeitungsphase

— Schiiler/-innen geben ihre Texte in
den Computer ein und drucken sie
aus (bei Formatierung beachten:
dreifacher Zeilenabstand und breiter

Rand)
— Schreibkonferenz (weitere
Informationen unter anderem:

Bottcher, Becker-Mrotzek 2009, S.
131-137; Becker-Mrotzek 2000, S.
49-53)

- Bildung von Vierergruppen

(moglichst  von  Schiiler/-
innen mit der gleichen
Textsorte, Gruppengrofie

kann variieren)

- Texte werden nacheinander
vorgelesen und
Verstandnisfragen
beantwortet

- Untersuchung der Texte

beziiglich Struktur  und
Sprache anhand eines
vorgegebenen

Kriterienkataloges (1. Text
wird satz- oder

abschnittsweise vorgelesen, 2.
Mitschiiler/-innen ~ machen
Vorschlige zur Uberarbeitung,
3. Uberarbeitungen werden in
den ausgedruckten  Text
eingetragen.)

— Uberarbeitung der Texte in
Einzelarbeit

— Optional: Korrektur der Texte durch
die Lehrkraft
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— Anfertigung einer Reinschrift auf
Grundlage der
Einzelarbeit

— (Prasentation der Texte)

Revisionen in

Allgemeine Bedingungen

Zunachst sollen einige allgemeine
Rahmenbedingungen genannt werden.
Aufgrund der oft zwanghaften Routinen
und Rituale fallt es Kindern mit
Asperger-Syndrom haufig schwer, sich
auf Verdanderungen einzustellen. Da es
ihnen Sicherheit gibt ,zu wissen, was als
Nachstes kommt und wie lange es etwa
dauern wird“ (Husen 2013, 31), sollten
geplante  Abldufe
gegeben und Anderungen vorab
abgesprochen werden. Um den Ablauf
einer Unterrichtssequenz fiir die
Schiiler/-innen moéglichst transparent zu
machen, kann dieser in vereinfachten
Schritten zum Beispiel grofs auf ein, gut
sichtbar im Klassenraum aufgehangtes,
Plakat geschrieben werden. Fiir Kinder
mit Asperger-Syndrom ist auf3erdem das
Planen und Organisieren schwierig und
dartiber hinaus haben sie ein schlechtes

vorher bekannt

Zeitgefiihl und -management (vgl.

Attwood 2008, 299). Diesen
Beeintrachtigungen kommt die
prozessorientierte Schreibdidaktik

bereits durch die Zerlegung des
Schreibprozesses  in  verschiedene
angeleitete Schritte entgegen.
Zusatzliche Unterstiitzung kann geleistet
werden, indem der oben genannte
Ablaufplan fiir jede/-n Schiiler/-in
ausgeteilt wird und die Arbeitszeiten
jeweils transparent gemacht und
regelmafdig angesagt werden. Zudem
haben Kinder mit Asperger-Syndrom
,eine ausgepragte
Aufmerksamkeitsstorung”

(Remschmidt/Kamp-Becker 2006, 21),
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da sie aufgrund einer zu starken
Beschiftigung mit sich selbst und ihren
Interessen abgelenkt werden. Einerseits
konnte es hilfreich sein das betroffene
Kind an einen zentralen Platz in der
setzen, um so die
Moglichkeiten einer Abkapselung vom
Unterrichtsgeschehen zu  minieren.
Andererseits konnte dort der in der

Klasse zu

Klasse erzeugte Larmpegel zu einer
Reiziiberflutung fithren, da Schiiler/-
innen mit Asperger-Syndrom haufig
sensorisch empfindlich im Bereich der
auditiven Wahrnehmung reagieren (vgl.
Remschmidt/Kamp-Becker 2006, 102).
In dem Fall wiren zum Beispiel
Schallschutz-Kopfhorer, Ohrstopsel oder
ein abgetrennter Einzelarbeitsplatz (vgl.
Theunissen 2014, 199) angebracht,
wobei sich dieses wiederum negativ auf
die Aufmerksamkeit auswirken konnte.
Die entsprechenden Mafnahmen waren
also im Einzelfall zu priifen.

Material und Medien

Bei der Aufbereitung der Materialien ist
zu beachten, dass Kinder mit Autismus-
Syndrom schriftliche
Arbeitsanweisungen unter anderem
aufgrund ihrer Strukturierung den
miindlichen vorziehen (vgl. Husen 2013,
30). Deswegen sollten beispielsweise zu
Beginn der Vorbereitungsphase der
Schreibanlass, die Schreibfunktion und
die gemeinsam erarbeiteten
Schreibaufgaben aufgeschrieben, gut
sichtbar in der Klasse platziert und in
jedem  Fall die Schreibaufgaben
jedem/jeder Schiiler/-in schriftlich zur
Verfiigung gestellt werden. Bei der
Aufgabenformulierung ist vonseiten der
Lehrkraft aufgrund des wortwortlichen
Sprachverstindnisses von Schiiler/-
innen mit Asperger-Syndrom auf
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sprachliche  Klarheit zu  achten.
Vorteilhaft ist, dass drei verschiedene
Textsorten angeboten werden.

Vermutlich wird sich ein Kind mit
Asperger-Syndrom eher fiir einen
informierenden Text entscheiden, da
seine Fahigkeit ,logisch und abstrakt zu
denken” (Remschmidt/Kamp-Becker
2006, 21) und konkrete Sprache zu
verwenden bei dieser Textfunktion
starker gefordert wird und seine
Schwiche neue Ideen zu finden (vgl.
Attwood 2008, 299) durch die
vielfaltigen Recherchemoéglichkeiten
kompensiert wird. Durch die Beteiligung
der Schiiler/-innen an der inhaltlichen
Ausrichtung der Schreibaufgabe wird
besonders im Hinblick auf autistische
Schiiler/-innen die Chance erhoht, dass
diese ,personliche Interessen [...] als
potentiellen Lernstoff  einbringen
konnen.“ (Theunissen 2014, 206) Zum
einen kann vor allem bei einer
Uberschneidung der Themen mit einem
Spezialinteresse die Motivation positiv
beeinflusst und soziale beziehungsweise
kommunikative Fahigkeiten gefordert
werden, indem eine Gelegenheit
geschaffen wird die Mitschiiler/-innen
tber dieses Thema zu informieren. Zum
anderen bieten Themen abseits des
Spezialinteresses die Chance, den/die
Schiiler/-in fiir andere Themengebiete
zu interessieren. Weiterhin sollte noch
darauf hingewiesen werden, dass bei
dem Einsatz des Mediums Film aufgrund
der moglichen sensorischen
Empfindlichkeit auf die Lautstirke zu
achten ist.

Arbeitssetting
Allgemein

Die in der  Unterrichtssequenz
formulierten Arbeitsaufgaben enthalten
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Kompetenzen, welche bei Schiilern und
Schiilerinnen mit Asperger-Syndrom
nicht unbedingt vorausgesetzt werden
konnen. Ein Grofdteil der Aufgaben,
insbesondere die Entwurfsphase, kann
nur mit ausgepragten Fahigkeiten im
Bereich des handschriftlichen
ausgefiihrt
Betroffene Schiiler/-innen sind jedoch
aufgrund vorliegender
Ungeschicklichkeit in Bezug auf die
Leserlichkeit ihrer Handschrift eventuell
beeintrachtigt. In diesem Fall bietet es
sich an, ihnen die Moglichkeit zu geben
ihren Text am PC zu verfassen. Eine
weitere Herausforderung konnte das fiir
die Schreibkonferenz wichtige Vorlesen
des eigenen Textes sein. Schiiler/-innen
mit Asperger-Syndrom verfligen oft
iiber eine monotone Sprachmelodie,
welche keine Emotionen transportiert
(vgl. Remschmidt/Kamp-Becker 2006,
20) und sie sprechen  haufig
unangepasst an die Situation anhaltend
zu laut oder zu leise (vgl
Remschmidt/Kamp-Becker 2006, 92).
Diese Faktoren begiinstigen, dass die
Mitschiiler/-innen den vorgetragenen
Text tendenziell eher negativ beurteilen
und wirken sich ebenfalls negativ auf
deren Aufmerksamkeit aus. Durch diese

Schreibens werden.

motorischer

Faktoren beeinflusst konnten die
Mitschiiler/-innen den vorgetragenen
Text tendenziell eher negativ beurteilen
und ihre Aufmerksamkeit koénnte
negativ beeinflusst werden. Die Losung
den Text durch einen anderen
Schiiler/eine andere Schiilerin vorlesen
zu lassen, schadet meines Erachtens der
Motivation und verwehrt dem/der
Schiiler/-in die Ubung im
eigenstandigen lauten Vorlesen. Zudem
bietet es sich an, dass ein/-e Schiiler/-in
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mit leiser Stimme ein Mikrofon nutzt,
um diese lauter wirken zu lassen.

Gruppe als Lernszenario

Gruppenarbeit bietet als Lernform fiir
Schiiler/-innen mit Asperger-Syndrom
grofde Chancen, wenn einige
Rahmenbedingungen beachtet werden
und moglicherweise aufkommende
Schwierigkeiten eingeplant werden. Die
Chancen der Zusammenarbeit in einer

Gruppe liegen vor allem in ihrer
Unterstitzungsfunktion. So kann
beispielsweise ein/-e Mitschiiler/-in
einem/einer Schiiler/-in mit Asperger-
Syndrom, welche/-r Schwierigkeiten
beim Setzen von Prioritdten hat (vgl.
Attwood 2008, 299), dabei helfen die
relevanten der gesammelten
Informationen auszuwahlen und in
einer Mindmap zu sichern (vgl. Schritt
1.3). Bei der Auseinandersetzung mit
dem/der Adressaten/Adressatin, welche
fir die Handlungsplanung wichtig ist,
kann ebenfalls auf die
Gruppenkompetenz vertraut werden.
Durch gezieltes Nachfragen des oder der
Gruppenpartner(s) kann dem/ der
betroffenen Schiiler/-in ein Bild des/der
Adressaten/Adressatin vermittelt und
SO die Beeintrachtigung der
Empathiefahigkeit kompensiert werden.
Um diese positiven Auswirkungen von
Gruppenarbeit nutzen zu koénnen,
sollten einige = Rahmenbedingungen
berticksichtigt werden. Jede
Gruppenarbeit beginnt mit der Bildung
von Gruppen. Falls die Zuordnung nicht
auf Grundlage der durch die Aufgabe
vorgegebenen Kriterien (wie zum
Beispiel: Wahl der Textsorte, vgl. Schritt
3.0) geschieht, sollten die Gruppen am
besten gelost oder durch Zufallsprinzip
ermittelt werden, um den/die Schiiler/-
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in mit Asperger-Syndrom, welche/-r
moglicherweise Schwierigkeiten hat
Freundschaften zu schlieflen, nicht
auszugrenzen. Bei der Wahl des
Arbeitsortes  sollte eine mogliche
Larmempfindlichkeit des/der
betroffenen Schiilers/Schiilerin  (vgl.
Remschmidt/Kamp-Becker 2006, 102)
beriicksichtigt werden und  der
entsprechenden Gruppe die Moglichkeit
gegeben werden, in einen separaten
Raum auszuweichen. Bei der
anschliefenden Gruppenarbeit kénnen
vor allem Probleme im Bereich der
Kommunikation entstehen. Gerade in
der geplanten Schreibkonferenz ist die
wechselseitige Interaktion zwischen den
Schiiler/-innen wichtig und setzt unter
anderem das Beherrschen sprachlicher
Handlungsmuster voraus. Da der soziale
und emotionale Bezug zu den
Gruppenmitgliedern fehlt, konnte der
Fall eintreten, dass der/die Schiiler/-in
mit Asperger-Syndrom nicht auf deren
Nachfragen oder Vorschlige reagiert
beziehungsweise antwortet. Ebenfalls
kann es aufgrund der fehlenden
Ubereinstimmung zwischen Aussage
und Mimik, Gestik und Koérperhaltung zu
Schwierigkeiten beim Erlautern der
eigenen Position und dem Uberzeugen
der Mitschiiler/-innen zum Beispiel von
der gewahlten Textvariante kommen. Da
der/die betroffene Schiiler/-in auch
nicht auf die Wirkung von Worten und
Korpersprache achtet, konnte er/sie
auch unbeabsichtigt verletzende Kritik

an den Texten der Mitschiiler/-innen
anbringen. Hilfreich sind hier zum
Beispiel Kritikbogen mit
vorformulierten  Auflerungen  (zum
Beispiel: ,Ich finde an deinem Text gut,
dass...“). Ein weiterer Stolperstein fiir
Schiiler/-innen mit Asperger-Syndrom
ist ihr konkretes Sprachverstindnis.
Aufgrund dessen konnen einerseits bei
der eigenen Textvorstellung
Auflerungen von Mitschiiler/-innen
nicht verstanden und falsch gedeutet
werden  (zum  Beispiel ironische
Kommentare als Beleidigung) und
andererseits bei der Textbeurteilung
zum Beispiel Mehrdeutigkeiten nicht
erkannt werden. Trotz
auftretender Schwierigkeiten bietet
Gruppenarbeit jedoch fiir Schiiler/-
innen mit Asperger-Syndrom vor allem
Unterstitzung bei der Bewaltigung der
Arbeitsaufgaben und die Maoglichkeit
soziale Interaktion in einem geschiitzten

eventuell

Raum zu uiben.

Fazit
Schlussendlich kann festgestellt werden,
dass die prozessorientierte

Schreibdidaktik ein geeignetes Modell
zur  Anwendung im  inklusiven
Unterricht mit Schiiler/-innen mit
Asperger-Syndrom  ist, wenn die
ausgefiihrten Voraussetzungen und
Rahmenbedingungen beachtet werden
und die Klasse eine hohe soziale

Kompetenz besitzt.
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Es geht um das Mensch sein

in all seinen Facetten

Oliver Gutmann

Wenn das Zusammenleben von Menschen mit verschiedenen Féhigkeiten und
Bediirfnissen gelingen soll, ist es notwendig, Kenntnisse zu erlangen und
Zusammenhdnge zu verstehen. Der Umgang mit Demenzkranken Menschen

kann dabei
sein.

gleichermafien

,Ich trau mich mit dem doch nirgends
mehr hin“ so die Aussage einer Ehefrau
tiber ihren Mann wahrend eines
Beratungsgesprachs. ,Ich schime mich,
dass er so einen Blodsinn erzahlt®.

Die Integration von behinderten
Menschen ist zum  Teil schon
fortgeschritten. Die Integration und
Inklusion von alten oder dementen
Menschen steht dagegen noch am
Anfang. Wenn sich eine Angehorige fiir
ihren Ehemann schamt, zeigt das
deutlich, wie in der Gesellschaft mit dem
Thema umgegangen wird.

Fiir viele Menschen ist es befremdlich
auf einer Feier, in einem Café oder
einem Park einen Menschen zu erleben,
der vermeintlichen ,Blodsinn“ redet,
mehrmals das Gleiche erzdhlt oder
aggressiv ist.

Da ist es leichter die Betroffenen zu
Hause zu lassen, um sich nicht mehr
schdmen zu miissen und somit der Angst
zu entgehen ausgegrenzt zu werden,
weil ein Mensch anders ist, als wir ihn
gerne hatten.
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herausfordernd und

bereichernd

Das Deuten der Korpersprache und
der Mimik erlernen

Als ich mich zu meinem Hospizhelfer-
Kurs anmeldete, hatte ich natirlich
schon von der Krankheit Demenz
gehort. Was mich aber bei meiner ersten
Begleitung eines/einer Demenzkranken
erwarten wirde, konnte ich mir zu
diesem Zeitpunkt dennoch nur vage
vorstellen.

Frau W. war 93 Jahre alt, als ich sie
kennen lernte. Korperlich in guter
Verfassung und noch gut zu Fufd. Aber
ihre Demenz war bereits so weit
fortgeschritten, dass sie kaum noch
sprechen konnte.

Sie safd meistens auf einem Sofa und
starrte vor sich hin. So erfolgte die erste
Kontaktaufnahme auch sehr langsam
und nur iber Augenkontakt. Ich
beobachtete sie dabei sehr genau - ohne
Erwartung und ohne Bewertung. Als ich
spater die Methode der Validation nach
Richard kennen lernte, stellte es sich
heraus, dass dieses Verhalten richtig
war. Bei dieser Technik geht es unter
anderem um das Lebensthema der

Betroffenen. Als Lebensthema
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bezeichnet man das, was man als die
treibende  Kraft eines Menschen
wahrnehmen kann. Dies kann ein Thema
aus dem Arbeitsleben, der Familie oder
ein Hobby sein.

In den folgenden Monaten besuchte ich
Frau W. fast taglich. Mal eine oder zwei
Stunde(n), manchmal auch nur um ihr
eine gute Nacht zu wiinschen. Ich las ihr
vor, ging mit ihr spazieren, wir spielten
,Mensch drgere Dich nicht” - nach ihren
eigenen Regeln - und schauten uns ihre
Fotos an. Mit der Zeit verstand ich
immer mehr ihre Korpersprache und
Mimik und lernte ihre
unzusammenhingenden Auerungen zu
deuten.

Ich verstand, dass sie mich abwechselnd
fir ihren Vater, ihren Enkelsohn oder
ihren Ehemann hielt. Je mehr ich sie
darin bestdtigte, umso mehr fand sie
sich selbst wieder.

Spater absolvierte ich einen Kurs bei
Nicole Richard fiir Validation wund
Korpersprache. Durch viel Zuwendung
und aufmerksames Zuhoren, intensive
Biografiearbeit und so etwas wie
Herzenskommunikation, erschloss sich
mir das Lebensthema von Frau W.. Mit
einem Menschen auf der Herzensebene
in Kontakt zu treten, bedeutet weit
mehr, als nonverbale Kommunikation.
Es geht um den Austausch zweier
Menschen, die sich verstehen, ohne
miteinander zu sprechen oder ohne
einander zu sehen. Ahnlich wie es einem
mit guten Freunden geht. Man versteht
sich ohne Worte.

Dieses Lebensthema lautete bei Frau W.
in etwa ,Schade, dass ich nicht mehr
helfen kann“. Von nun an ergab sich ein
Ritual: Jedes Mal, wenn ich Frau W.
besuchte, begriifdte ich sie mit ,Guten
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Tag Frau W. Koénnen Sie mir bitte
helfen?“.

Und sie half mir, beziehungsweise ihrem
Chef, ihrem Vater, ihrem Mann. Und sie
konnte das tun, was ihr Leben
ausgemacht hat: Sie hat geholfen. Und so
fand sie immer mehr von ihrer eigenen
Identitat wieder.

Wir wollten ein Buch
veroffentlichen, das Verbindungen
ermoglicht und Erinnerungen hervor
bringt

Zu Weihnachten wollte ich Frau W. ein
Buch schenken, da Bicher in ihrem
Leben eine wichtige Rolle gespielt
hatten. Bei der Suche nach einem
geeigneten Titel stellte ich fest, dass es
einige Bilicher gab, die speziell fiir
Demenzkranke geschrieben wurden. Es
handelte sich dabei aber um
Vorlesebiicher, die von den Patienten
nicht eigenstindig genutzt werden
konnten.

Das Buch, das ich meiner Patientin
schenken wollte, sollte bestimmte
Kriterien erfiillen. Es sollte in einer
einfach zu verstehenden Sprache
geschrieben sein, Bilder enthalten und
sich an Erwachsene richten.

Aber so sehr ich auch in den
Buchhandlungen
suchte - so ein Buch gab es nicht. Ich
wurde entweder auf Marchen- oder auf

unterschiedlichsten

Kinderbiicher verwiesen. Das fand ich
nicht wirdevoll. Frau W. war schlief3lich
kein Kind.

Als ich meiner Schwester, die in der
Verlagsbranche tdtig ist, von meinen
Erfahrungen mit Frau W. und mit der
Suche nach einem Buch erzihlte,
entstand die Idee, ein solches Buch fir
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an Demenz erkrankte Menschen selbst
zu veroffentlichen.

Bei meiner Arbeit mit desorientierten
Menschen sind fiir mich verschiedene
Anforderungen an  unser  Buch
entstanden: Es sollte die Sinne

ansprechen, Spaf3 machen,
Verbindungen ermoglichen und
Erinnerungen hervor bringen.

Erinnerungen an Gertiche,

Empfindungen, Berithrungen. An Dinge
und Begebenheiten, die im Alltag erlebt
wurden.

Es sollte ein Buch sein, das sowohl das
Enkelkind mit der dementen
Grofmutter lesen kann, als auch der
desorientierte Mensch selbst - je nach
Krankheitsfortschritt. So entstand unser
Buch ,Rosi Huber geht zum Friseur®. Da
es ein Bilderbuch ist, konnen auch nur
die Bilder betrachtet werden, ohne dass
der Text beriicksichtigt wird.

Das Format haben wir so gewahlt, dass
es gut in der Hand liegt, einfach
durchzublattern ist und beispielsweise
auch in der Jackentasche mitgenommen
werden Kkann. Es kann auch zu
Gesprachen zwischen Pflegenden und
Patienten anregen.

Als ich ,Rosi Huber geht zum Friseur”
auf einer Demenzstation in einem
Pflegeheim vorlas, ist bei einigen
Zuhorer/-innen genau das passiert.
Nachdem die Bewohner/-innen dieser
Station die Geschichte horten und die
Bilder ansahen, begannen sie sich tliber
ihre Erlebnisse beim Friseur zu
unterhalten oder bekamen Lust auf eine
Tasse Kaffee, wie sie im Buch gereicht
wird.

Aufderdem sprachen sie iiber ihre Ideen,
was Rosi Huber als nachstes erleben
soll. Die Zuhorer/-innen entwickelten so
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wunderbare Vorschlage und erzidhlten,
was sie interessiert und beschaftigt.
Wahrend der Entstehung des Buches
war uns wichtig, dass es einen
wertschatzenden und  wiirdevollen
Umgang mit Menschen in ihrem letzten
Lebensabschnitt ermdglicht.

Fir ,Rosi Huber geht zum Friseur”
wiahlten wir eine Alltagssituation, die
wohl jede Frau in ihrem Leben schon
einmal erlebt hat.

Rosi Huber
geht zum Friseur

von Oliver Gutmann

MARIA
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( FUR MENSCHEN MIT DEMENZ
to /"

© Gutmann-Verlag

Dieses erste Buch ist zuniachst fiir
Frauen interessant. Ein Mann kann sich
bei diesem Thema womdglich nicht
wieder finden. Das wird als nichstes
kommen. Ein Ehemann fiir Rosi Huber,
der seine eigenen Alltagsgeschichten
erleben wird.

Angaben zum Buch:

Oliver Gutmann, Martina Wagner
Rosi Huber geht zum Friseur
Gutmann Verlag. Zu beziehen im
Buchhandel oder bei www.gutmann-

verlag.de
Preis: 9,95 Euro
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Es geht nicht darum, dass ich in
meiner Person erkannt werde,
sondern um die Beziehung, die
zwischen uns entstand

Als ich an Heiligabend meine Patientin
Frau W. in ihrem Pflegeheim besuchte,
in dem sie seit einigen Monaten lebte,
safd sie wie meistens auf dem Sofa in der
Eingangshalle. An diesem Vormittag
waren jedoch sehr viele Besucher und
andere Bewohner in dem festlich
geschmiickten Foyer.

In diesem Gewithl aus Menschen
erblickte sie mich, hob die Hand und
winkte mir zu. Sie erkannte mich, oder
wen sie zu sehen glaubte. Das war neu
und beriihrte mich sehr, da Frau W. ihre
Angehorigen seit geraumer Zeit nicht
mehr erkannt hat.

Dabei geht es nicht darum, dass sie mich
in meiner Person erkannte, sondern um
die Beziehung, die zwischen wuns
entstand. Eine Verbindung, die tiber die
vielen Wochen der Begleitung an
Vertrauen, Wertschatzung und
Herzlichkeit gewinnen konnte.

© Gutmann-Verlag
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Es ist Samstag.

Und wie jede Woche geht
Rosi Huber auch diesen
Samstag zum Friseur.
Jeden Samstag um 9 Uhr.

In meinen Begegnungen mit
desorientierten Menschen erlebte ich
immer wieder unglaublich schéne
Momente voller Nahe und Zuneigung. Es
ist immer wieder bedauerlich zu
erleben, dass selbst ausgebildetes
Pflegepersonal wenig liber den richtigen
Umgang mit Demenzpatienten weifs. Das
Argument ,Keine Zeit“ kann ich nicht
gelten lassen. Fir Wertschatzung und
Wiirde bedarf es keiner Zeit.

Es geht mir darum an Demenz erkrankte
Menschen ernst zu
wertzuschitzen und Empathie zu haben.
Ressourcen zu erkennen und zu férdern.
Die verschiedenen Identitaten
wahrzunehmen ohne zu bewerten.

nehmen,

Menschen mit Demenz oder einer
geistigen Behinderung so in unseren
Alltag zu integrieren, dass sich alle
miteinander wohl fithlen kénnen, auch
wenn sich manche anders verhalten als
man es gewohnt ist - das ist mein Ziel fiir
unsere Gesellschaft. Wenn ich dazu
etwas beitragen kann, durch das Buch
oder meine Begleitungen, bin ich sehr
froh.
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Informationen zur Gestaltung des Buchs:

Die grafische Gestaltung von ,Rosi Huber geht zum Friseur stammt von Martina
Wagner.

Die grofde Herausforderung bei der grafischen Gestaltung unseres Buches bestand
darin, einen Stil zu finden, der den Bediirfnissen von Menschen mit Demenz
gerecht wird. Die Bilder sollten leicht zu erfassen sein und nicht durch zu viele
Details von den wesentlichen Elementen ablenken. Gleichzeitig war es wichtig,
dass sie auch kleine ,Hingucker” beinhalten, die zum Entdecken und Erzdhlen
anregen. Und zu guter Letzt sollte das Ganze nicht zu kindlich wirken, da die
Zielgruppe erwachsene Menschen sind.

Unter diesen Voraussetzungen entstanden farbige Zeichnungen mit klaren Formen
und Konturen. Einzelne Flichen wurden mit Fotoelementen gefillt, die einen
Bezug zu Alltagsgegenstanden herstellen. Rosi Hubers Haare bestehen zum
Beispiel aus Zeitungstexten, ihr Rock bekam die Textur eines karierten
Geschirrtuchs. Die einzelnen Seiten wirken dadurch lebendiger und laden zur
naheren Betrachtung ein.

Die Protagonisten in unserem Buch haben freundliche und einfach zu
entschliisselnde Gesichtsausdriicke. Damit konnen sich die Leser leichter mit den
Figuren identifizieren und die Geschichte mit einem positiven Gefiihl miterleben.
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Media Chronik: Interview zum Thema Inklusion mit Anna van Beek

Media-Chronik:

sInklusives Lernen (...) ist gekennzeichnet durch ein nie
langweilig werdendes Alltagsleben {(...)!”

Gudrun Marci-Boehncke im Interview mit Anna van Beek

Die Referendarin Anna van Beek hat selbst ein Lehramt mit dem Schwerpunkt
Sonderpddagogik an der TU Dortmund mit den Foérderschwerpunkten Lernen und
Korperlich-Motorische Entwicklung und den Fachern Deutsch und Mathe absolviert.

Seit einiger Zeit ist Sie als Referendarin an einer inklusiv arbeitenden Grundschule titig
und hat dort die Moglichkeit Erfahrungen im Team-Teaching zu sammeln und mit
Schiiler/-innen mit verschiedenen Forderschwerpunkten in inklusiven Lernsettings zu
arbeiten.

Im Interview berichtet Sie iiber lhren Unterrichtsalltag an Threr Ausbildungsschule,
nimmt Stellung zu den Themen Differenzierung, Lehrerausbildung sowie den
Potenzialen von inklusiven Lehr- und Lernsituationen und den Mdglichkeiten von
digitalen Medien im inklusiven Kontext.

Horen Sie sich das Interview gerne auf Eldorado unter folgendem Link an:

http://hdl.handle.net/2003/34088

Wir bedanken uns an dieser Stelle sehr herzlich fiir das Interview und wiinschen
viel Spaf beim Anhéren!
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Slam-Poeterei: ,Lektora” — Moglichkeiten zur Initiierung von Poetry Slams in Schulen und Co.

© Fotograf: Hans Tichi

Lektora”

- Méglichkeiten zur Initiierung von Poetry Slams in
Schulen und Co.

Corinna Wulf im Interview mit Karsten Strack

Wulf: Sehr geehrter Herr Strack, zundchst einmal herzlichen Dank, dass Sie sich bereit

erkidren den Leser/-innen der DoLiMette Ihr Konzept von Lektora zur Initiierung von
Poetry-Slam-Workshops vorzustellen.

Kommen wir zundchst zu lhrer Person: Was machen Sie beruflich und wie lange
beschdftigen Sie sich selbst schon mit dem Thema Poetry Slam?

Strack: Ich bin Geschéftsfiihrer der Lektora GmbH, die der grof3te deutschsprachige
Poetry-Slam-Verlag ist, die Workshops und Veranstaltungen zum Thema anbietet und
die ansonsten Dienstleister im Segment Erstellung von Druckvorlagen aller Art und
Biichern ist. Ich selbst beschaftige mich seit Mitte der 1990-er Jahre als Slammer mit
dem Thema. Dann kam die Verlags- und Veranstaltertatigkeit hinzu und seit 2006
unterrichte ich Poetry Slam an der Universitit Paderborn, an Schulen und
Kultureinrichtungen und gebe Lehrerfortbildungen.
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Wulf: Wie sind Sie dann zu Lektora gekommen?

e

Strack: Ich habe das Unternehmen Anfang des neuen Jahrtausends gegriindet, weil ich

wollte, dass der Poetry-Slam und das ,Biichermachen im Allgemeinen Teil meines
Berufslebens wird.

—_— =

Wulf: Sie bieten ja explizit auch Workshops fiir Schulen zum Poetry Slam an. Seit wann

existiert das Angebot und welche Schulformen und Jahrgdnge werden durch das Format
angesprochen?

=

Strack: Seit Ende 2006 biete ich Poetry-Slam-Workshops u.a. fiir Schiilerinnen und

Schiiler an. Geeignet in seiner urspriinglichen Form ist es fiir alle Jahrgéange an allen
Schulformen ab der 8. Klasse, aber auch an Grundschulen habe ich schon Slam-

Workshops angeboten.

Wulf: Warum eignen sich Poetry-Slams lhrer Meinung nach fiir den schulischen

Kontext?

——

Strack: Poetry-Slam-Workshops werden insbesondere von Schulen stark nachgefragt.

Das liegt vor allem daran, dass hier - im Gegensatz zu Schreibwerkstatten - nicht nur
das kreative Schreiben geférdert wird, sondern dass dabei auch performative
Fahigkeiten und Kommunikationstechniken geschult werden. Diese Soft-Skills sind auf
vielfaltigen Ebenen des spdteren Berufslebens gefragt und die ihre Vermittlung vor
einem sprachlich-kiinstlerischen Hintergrund im Poetry-Slam-Workshop ist in ihrer
Qualitat konkurrenzlos. Schulen und Ministerien haben langst erkannt, dass solche
Workshops ein echtes Erfolgsmodell in der Jugendférderung sind.

— =

Wulf: Wie kénnen wir uns so einen Workshop dann vorstellen? Wie lduft das Ganze ab
(Ort, Kosten, Konzept etc.)?

————
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Strack: Meistens komme ich an die Schulen und gebe den Workshop im Klassenraum,
in der Aula oder im Medienraum. Die Teilnehmeranzahl liegt idealerweise zwischen
vier und 20 Teilnehmern (die max. Gruppengrofie sind in meinen Workshops 30
Personen). Ich biete im Hinblick auf den Zeitumfang mehrere Grofdenordnungen an:
Vom 3-schulstiindigen Prasentationsworkshop iiber einen 6-schulstiindigen bis hin zu
einem 10-schulstiindigen Workshop mit anschlieféendem Teilnehmer-Slam. Zu Beginn
eines 6- oder 10-schulstiindigen Workshops mache ich die Schiilerinnen und Schiiler
mit der Geschichte und dem Regelwerk vertraut, dann zeige ich Beispielvideoclips von
Slam-Vortragen und performe auch mal selbst, um das Ganze praktisch erfahrbar zu
machen. Gemeinsam mit der Gruppe analysieren wir die Praxisbeitrage, um dem
Format Poetry Slam ndher zu kommen, typische Merkmale herauszufiltern, die
Stilvielfalt zu dokumentieren etc. Im Anschluss folgen im bunten Mix einige kiirzere
Text- und Performanceiibungen, bevor ich einen kurzen Theorie-Block einpflege zu
den Fragestellungen "Was muss ich tun, wenn ich an einem Slam teilnehmen
mochte?”, "Was zeichnet die enorm vernetzte Poetry-Slam-Szene aus?" und "Gibt es
das Berufsbild Poetry Slammer?" Im Anschluss daran begleite ich die Schiilerinnnen
und Schiiler beim Verfassen eines vollstindigen eigenen Textes und bei Einiiben des
Vortrags. Die Intensitit dieses Parts variiert je nach zeitlichem Umfang des
Workshops. Zielsetzung ist auf jeden Fall, dass jeder Schiiler einen eigenen Text oder
Textanfang formuliert hat, den er bei einem Slam sofort oder nach Uberarbeitung
vortragen konnte. Beziiglich der Kosten orientiere ich mich an 50,00 EUR je
Schulstunde zzgl. MwSt. und bei Anreisen liber 30 Kilometer je Strecke erhebe ich eine

— =

Wulf: Miissen Lehrkrdfte dabei irgendetwas beachten?

e

Strack: Die Lehrkrifte sollten sich im Vorfeld idealerweise mit dem Thema Poetry

Slam vertraut machen. Ich empfehle dazu auf jeden Fall den Besuch eines Slams und -
optional - den Besuch einer Lehrerfortbildung.

—

Wulf: Wie wird das Angebot bisher angenommen? Hat sich in den letzten Monaten oder

Jahren hier etwas verdndert?

_—

Strack: Das Angebot wird sehr gut angenommen, die Tendenz ist eher steigend. Allein

in den letzten drei Jahren habe ich ca. 200 Workshops und Prasentationen abgehalten.
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Wulf: Was war bisher Ihre schonste und was Ihre negativste Erfahrung bei der

Initiierung von Poetry-Slam-Workshops mit Schiiler/-innen und/oder Lehrkrdften?

e

Strack: Die schonste unter sehr vielen positiven Erfahrungen fiir mich war, dass sich

ein Schiiler, der neben der Schule im elterlichen Donerladen so viel arbeiten musste,
dass er quasi keine eigene Freizeit mehr hatte, beim Workshop als veritabler Rapper
entpuppte, was niemand - auch er selbst nicht - vorher wusste. Er hat nach dem
Workshop mit seinen Eltern gesprochen, die seine Arbeitskapazitdten dann reduziert
haben. Seitdem trifft man ihn ab und an beim Slam und noch viel haufiger als MC auf
der Rapbiihne.

Die negativste Erfahrung war die Zusammenarbeit mit einem Lehrer, der die
Schiilerinnen und Schiiler im Rahmen eines von mir geleiteten Workshops mit
selbstherrlicher, aber absolut inkompetenter Kritik derartig verunsicherte, dass ich
ihn mit Hilfe des Schulleiters aus dem Workshop schmeifien musste - was davor und
danach kein zweites Mal passiert ist. Generell gefillt es mir sehr gut, wenn die
Lehrkrafte an meinen Workshops teilnehmen oder diese gemeinsam mit mir gestalten.

T

Wulf: Was Sie zum Schluss noch sagen wollen:

Strack: Poetry Slam ist fiir mich nicht nur Beruf, sondern Leidenschaft: Ich werde

immer Fan sein.

Wir bedanken uns an dieser Stelle sehr herzlich fir das Interview und die
gelungene Kommunikation!

Weitere Informationen rund
um den Lektora-Verlag erhalten
Sie hier:
http://www.lektora.de
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Saures

Emanzipation, Inklusion — und Abtreten!
Wann sich Menschenrechte lohnen...

Gudrun Marci-Boehncke

,Bleib” mir nur weg mit Inklusion!
Eigentlich will die keiner! Frag’ mal die
Lehrer und Verwaltungsleute in den
Stadten! Nur traut man sich schon gar
nicht mehr, das 6ffentlich zu sagen!” -
Mit diesem Satz begann kiirzlich eine
entfernte jlingere Bekannte von mir die
Diskussion iiber einen Vorschlag zu
einem inklusiven Projekt.

Hoppla - solchen Gegenwind hatte ich
nicht erwartet! Klar, viele wissen noch
nicht, wie man das realisieren soll - aber
deshalb den Aufruf, dieses
Menschenrecht gesamtgesellschaftlich
auch umzusetzen, derartig vehement
abzulehnen...damit hatte ich nicht
gerechnet und habe mich vor einer
Antwort auch erst mal schiitteln
miissen! Waren wir da nicht schon
weiter? Hatten wir nicht erst in den
80er/90er Jahren mit der Etablierung
von damals noch ,Frauenbeauftragten”
in Stidten, Kommunen, Universititen
Instanzen geschaffen, die politische
Macht zugesprochen bekommen hatten,
sich fiir die Akzeptanz und Realisierung
des  Gleichstellungsanspruchs  von
Frauen einzusetzen und  diesen
umzusetzen? War damit nicht ein
grundsatzliches Problem unserer
Gesellschaft  politisch ~ angegangen
worden: namlich die Ausgrenzung
unterschiedlicher Gruppen aus einem
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bestimmten in Deutschland schon
traditionellen und auf jeden Fall
chauvinistischen

Gesellschaftsverstandnis heraus? Hatte
da nicht endlich ein Ernstmachen mit
den Ideen der Aufklarung begonnen? Ein
preufdischer Verwaltungsbeamter,
Theodor Gottlieb von Hippel, war Ende
des  18. '
Jrrenanstalt eingewiesen worden, weil
er doch tatsachlich als Mann in leitender
Verwaltungsstelle  die ,biirgerliche
Verbesserung der Weiber” gefordert

Jahrhunderts in  die

hatte und dies zur Versittlichung der
gesamten Gesellschaft - also begriindet
immerhin mit Stufe 5 der moralischen
Entwicklung nach Kohlberg! Von wegen:
er erkrankte nach und nach!? Man hielt
ihn - und zwar in sehr bekannten
Kreisen der Dichter und Staatmanner -
in dieser Hinsicht fir ,wirr* und
entfernte ihn aus dem Staatsdienst. Wie
konnte er? Frauen?

Und - was vielen Studierenden heute
wie Ammenmarchen vorkommen mag -
das ist alles eigentlich noch nicht lange
grundsatzlich anders! Noch in meiner
Studienzeit durften zwar Hunde in die
Uni mitgebracht werden - aber bitte
keine Kinder - ihh! Die durfte man auch
nicht im Biiro beaufsichtigen, wie wir
das damals vorhatten. Mit einer
gleichfalls als junge Mutter
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promovierenden Kommilitonin hatte ich
mich zusammen getan. Ihr Sohn war
genauso alt wie meiner - noch kein Jahr!
Und wir wollten die Kids wechselweise
beaufsichtigen auf ihren Spieldecken,
damit die je andere ein bisschen Zeit zu
den langwierigen Katalogrecherchen
hatte. Wie gesagt, damals, als es noch
kein Internet gab! Eigentlich wollten wir
das zu einem kleinen ,Mitterraum“
ausweiten, an dem mehr Studierende in
dieser Form die Kinder hiiten kénnten.
Abgelehnt! Und zwar mit dem Hinweis:
Es gibt keine Kinderklos! Und damals
gab es auch noch keine Wickeltische! Die
Tiiren in den Gebduden gingen nicht
automatisch so auf, dass man da mit
dem Kinderwagen durchgekommen
wire, in die Fahrstithle gingen die
Kinderwdgen zum Teil erst gar nicht
hinein. Was das alles kosten wiirde! Wo
kdmen wir dann hin! Man kann sich
schliefllich entscheiden, ob man Kinder
haben will oder Wissenschaft machen
mochte! - Hier hat sich so viel getan!
Universititen - auch unsere - beruft
heute explizit Frauen, die beides
vereinbaren wollen. Und zahlt auch
dafiir. Und universitar scheint Inklusion
im breiten Verstindnis der UN-
Konvention inzwischen immer
selbstverstandlicher ZUu werden.
Partizipation in allen Lebenslagen ohne
fremde Hilfe ist das Ziel. Ja, das kostet
Geld - auch aufderhalb der Universitat:
in den Schulen, Bibliotheken, im
Verkehr, im Handel etc. Wie seinerzeit
die Wickeltische und Damentoiletten in
offentlichen Gebduden wie Universitaten
oder dem Parlament! Das Kosten-
Argument ist und war immer schon
vorgeschoben. Vergleichen wir doch mal
die Elbphilharmonie oder den Berliner
Flughafen mit den Kosten fiir alle
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Wickeltische in den Universititen
deutschlandweit - und fragen wir auch:
welches Menschenrecht bedienen diese
beiden? Und jetzt Inklusion! Bauliche
Strukturen sind das Kleinste Problem -
aber das Umdenken ist schwer!
Gewohnte Sichtweisen auf Leistung
verandern, auf das, was Menschen
,messbar“ macht, ihren ,Wert“ - das
riittelt vermeintlich an den Grundfesten
unserer kapitalistischen Gesellschaft!
Jinger, schneller, besser - deshalb
haben wir doch Bologna, machen G 8!
Weil wir auf dem internationalen Markt
konkurrenzfahig
Inklusion wirft uns da zuriick!

bleiben sollen.

Entweder, die Schiiler brauchen ldnger,
wenn sie gemeinsam lernen, oder sie
kommen halt nicht mehr so weit.... meint
man. Und aufderdem: was das fiir die
Lehrer/innen heifst! Die haben dafiir
keine Entlastungsstunden! Die kdnnen
das nicht mehr dazu lernen - und soviel
Fortbildung kann auch keiner bezahlen.
Am Gymnasium braucht es das erst
recht nicht - das ist ja traditionell die
Schule fiir die Guten! Warum sollen die

Lehrer/-innen hier plotzlich
differenzieren und mit
Sonderpddagogen/-innen zusammen

arbeiten? Das steht im Widerspruch zum
quasi propadeutischen Charakter einer
Oberstufe, die ja auf das Studium
vorbereiten soll. Schiiler mit Horgerat -
ja, gerade noch! Auch Rolli-Fahrer: geht!
Aber schon Diabetiker werden u.U.
schwierig, und Schiiler/-innen, die blind
sind oder gehorlos oder Spastiker sind
oder, oder, oder...? Dafiir ist nicht nur
kein Personal da - damit ist man vor
allem sozial tberfordert. Geld ist ein
einfaches Argument, das man am
Stammtisch auch versteht und das die
Verantwortung vom einzelnen auf das
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vermeintliche Gemeinwesen verlagert.
Unsere Steuergelder! Und jetzt darf man
aus lauter politischer Korrektheit das
auch noch nicht mal mehr sagen!

Recht so! Und soviel zu den
Menschenrechten in Deutschland!
Seltsam, dass jetzt auch gerade die
Sterbehilfe so intensiv diskutiert wird.
Und man hier doch so vehement auf die
Selbstbestimmung des  todkranken
Menschen pocht! Es scheint nur noch
darum zu gehen, wer alles die Todespille
geben kann und wie viele vorher
unterschreiben miissen - pro forma!
Komisch, dass das so einfach geht! Und
auch die Politik nur wenig Gegenwehr
zeigt. Bei der Diskussion um den
Paragraphen 218 war das noch ganz
anders gewesen! Und ich hatte
naiverweise angenommen, wir hitten in
Sachen Menschenrechte irgendwie dazu
gelernt! Aber - stimmt! Man kann das
auch anders verstehen: Die Abtreibung
verhindert ja Steuerzahler!

Bei der mehr oder weniger
selbstbestimmten Sterbehilfe ist das
anders! Da spart man Pflegekosten! Weg
mit den Babyboomern! Wenn die ihre
Emanzipation und Inklusion erkdmpfen
wollen - bitte! Aber irgendwann werden
sie dafiir zur Kasse gebeten. Ist doch
klar! Wer soll denn das auch Dauer
bezahlen? Na, sie selbst doch bitte! Es
geht schlief’lich auch anders:
,Emanzipiert sind wir selber” hatte doch
jemand gesagt, oder?
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NEU: Aus der Praxis!

Praxisberichte, Projektideen und -erfahrungen und vieles mehr!

© Wulf

I/I

,Krimi total

— Digitale Krimirallye via iPad

Ein inklusives Medienprojekt zur Erstellung einer
digitalen Krimi-Rallye mit Schiiler/-innen mit und ohne

Eine Studie der Aktion Mensch (2010)
konnte belegen, dass Menschen mit
Behinderung an 6,5 Tagen pro Woche
(im Gegensatz zu Menschen ohne
Behinderung mit 5,1 Tagen pro Woche)
- durchschnittlich also fast taglich -
online sind (vgl. Aktion Mensch - Studie
Web 2.0 2010, [online]). Dieser
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Forderbedarf
Corinna Wulf

Personenkreis nutzt demnach das
Internet, um sich auszutauschen, sich zu
informieren und Kontakte zu pflegen,
besonders haufig. Trotzdem wurde ihm
bisher innerhalb der Medienbildung nur
ein geringer Stellenwert zugeschrieben
(vgl. Schnaak 2012, 17) -
gesellschaftliche Teilhabe realisiert sich
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jedoch auch tliber digitale Medien, so wie
es explizit von der UN-
Behindertenrechtskonvention gefordert
wird (vgl. UN 2009).
Barrierefreiheit  in verschiedenen
Medien ist deshalb eine zentrale
Voraussetzung fiir Inklusion, der bereits
seit vielen Jahren in Form von
unterstiitzender Kommunikation und
entsprechenden Technologien
Beachtung geschenkt wurde.
Medienbildung (hier
verstanden als Medienbildung in
inklusiven Gruppen) stellt jedoch einen
relativ neuen Ansatz dar, der erst seit
wenigen Jahren bildungspolitisch
mitgedacht wird. Dies meint, dass zu
einem gelingenden Inklusionsprozess
aus medialer Perspektive dazu gehort, in
(aufer-)schulischen Kontexten d.h. in
Lehr- und Lernprozessen von allen
Kindern und Jugendlichen, Medien zu
involvieren und somit verschiedene

Inklusive

soziale und mediale Kompetenzen bei
allen Heranwachsenden zu férdern.
Diese Forderung wurde dazu erstmalig
bewusst im Jahr 2011 von der Initiative
,Keine Bildung ohne Medien
beriicksichtigt, indem Ausgrenzungen
und soziale Ungleichheiten bei der
Vermittlung von Medienkompetenz fiir
bestimmte Zielgruppen explizit mit
berticksichtigt wurde und zwar in Form
von sonder-, integrations-, und
inklusionspadagogischen
Handlungsfeldern. Dies stellte einen
Arbeitsschwerpunkt der Initiative auf
dem Medienpadagogischen Kongress im
Jahr 2011 dar (vgl. Keine Bildung ohne
Medien 2011 [online]).

Festgehalten werden kann somit, dass
die Verkniipfung von sonder- und
medienpddagogischen Themen ein noch
relativ junges Forschungsfeld ist, bei
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dem Deutschland enormen Bedarf
sowohl ,in der Erarbeitung von
Konzepten fiir die praktische Umsetzung
der Vermittlung von Medienkompetenz
fir Menschen mit Behinderung, als auch
in der theoretischen
Auseinandersetzung® (Bosse 2012,

436f) zu verzeichnen hat. Die
Einbeziehung von Menschen mit dem
Forderschwerpunkt Geistige

Entwicklung wurde dazu im Bereich der
Medienpadagogik als besonders
schwierig bezeichnet (vgl. Ebd., 438).

Dieser Beitrag soll an diesen Bedarf
anknilipfen und stellt ein inklusives
Praxisbeispiel vor, welches zusammen
mit Schiiler/-innen einer Grundschule
und einer Forderschule mit dem

Schwerpunkt  Geistige = Entwicklung
durchgefiihrt wurde und vor allem
handlungs- und

kommunikationsorientiert arbeitet.

Rahmeninformationen zum Projekt

Das Projekt ,Krimi total! wurde im

Kontext der berufsbegleitenden
Weiterbildung ,Inklusive
Medienpadagogik 2014 - ein

Modellprojekt zur Umsetzung einer

inklusiven Medienpadagogik in
Nordrhein-Westfalen von der
Landesgemeinschaft Lokale

Medienarbeit NRW in Kooperation mit
der Technischen Jugendfreizeit- und
Bildungsgesellschaft GmbH, gefordert
vom Ministeriums fiir Familie, Kinder,
Jugend, Kultur und Sport NRW, initiiert.

Das Fortbildungsangebot richtet sich an
alle Interessierte aus dem
padagogischen Bereich, die mit Kindern
und Jugendlichen arbeiten und/oder als
Multiplikatoren fungieren wollen und

verbindet dabei praxisorientiert
medien- und behindertenspezifische
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Themenbereiche. Nach der Teilnahme
an funf Modulen schliefst die
Weiterbildung mit einem individuellen,
inklusiven Medienprojekt ab, welches
jede/r Teilnehmer/-in eigenstindig
planen und durchfilhren muss. Die
Projektgruppe soll dazu  Kinder
und/oder Jugendliche mit und ohne
Behinderung beriicksichtigen, um ein
inklusives Lernsetting zu ermdoglichen.
Eine weitere Vorgabe ist, verschiedene
Medien in das Projekt einzubinden,
sodass ein gemeinsam entwickeltes
Medienprodukt im Rahmen des Projekts
entsteht.

Vorbereitung und Planung

In der Stadt Hamm wurden einige
Monate vor Projektbeginn vier Schulen
mit iPad-Koffern ausgestattet - darunter
auch die o.g. Forderschule mit dem
Schwerpunkt Geistige Entwicklung. D.h.
in Hamm wird zur Zeit kommunal stark
diskutiert, wie Tablets in der Schule
genutzt werden kénnen - vor allem im
Bereich der Mediengestaltung liegen
dazu bisher wenig Erfahrungen vor.
Basierend auf dieser
Ausgangsbedingung wurde mit der
entsprechenden Forderschule Kontakt
aufgenommen, die sofort ihr Interesse
bekundete. Eine nahegelegene
Grundschule aus dem Stadtteil wurde
ebenfalls ,mit ins Boot“ geholt, sodass
die Voraussetzung fiir ein inklusives
Lernsetting gegeben war.

In Zusammenarbeit mit drei Lehrkraften
wurden weitere Details zur
Projektumsetzung besprochen und
geplant. Parallel wurde Kontakt zum
Medienzentrum Hamm aufgenommen,
das weitere Tipps zur Umsetzung dieses
medienpadagogischen Vorhabens
auflerte und einem regelmafligen
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Austausch sowie einer kontinuierlichen
Unterstiitzung zustimmte.

Grobplanung
Die Laufzeit des Projekt erstreckte sich
tber fiinf Wochen im Zeitraum von
November 2014 bis Dezember 2014 und
wurde mit insgesamt fiinf Projekttreffen
a 3 Schulstunden sowie einer
Abschlussprasentation realisiert. Zum
Einsatz kamen je nach Bedarf bis zu fiinf
iPads, gearbeitet wurde mit den Apps
Actionbound, Garageband, Comiclife,
iMovie und der Kamerafunktion.

ﬁ

© Wulf

Insgesamt handelte es sich bei diesem
Projekt um ein inklusives Medienprojekt,
bei dem sich vier Schiiler/-innen der
Grundschule (4. Jahrgangsstufe) und
vier Schiiler/-innen einer Forderschule
mit dem  Schwerpunkt  Geistige
Entwicklung (12 - 13 Jahre) ndher mit
dem Genre Krimi befassen sollten.
Entwickelt wurden dazu eigene kleine
Ritsel via iPad sowie als Endprodukt
eine digitale Krimi-Rallye, bei dem die
Schiiler/-innen eine eigene Krimi-
Geschichte mit Hilfe von Videos, Audios,
Aufgaben und Fragen realisierten.
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Umgesetzt wurde das Ganze iiber die
App Actionbound, mit der die Nutzer/-
innen die Krimi-Rallye abrufen und
dann auch interaktiv tiber Frage- und
kleine Aufgabenstellungen mit raten und
den Fall l6sen konnen. Dazu wurden
unterschiedliche Stationen, die zur
Aufklarung des Krimifalls beitragen,
entwickelt und in verschiedenen
medialen Formen (Comic, Foto-Filme,
Videos, Audio) iber die App
Actionbound abrufbar gemacht. Ziel der
Mafinahme  war die  Forderung
mediengestalterischer Kompetenzen im
inklusiven Lern- und Arbeitskontext.

Feinplanung

Im Folgenden werden die einzelnen
Projekttreffen naher dargestellt. Dazu
konnen zum einen der Inhalt sowie die
Zielsetzung der einzelnen Treffen
entnommen werden. Zum anderen wird
ein Uberblick iiber die geférderten
Kompetenzen  bezogen auf den
Medienpass NRW gegeben.

Bezug genommen wird dabei auf die
Teilkompetenzen der Jahrgangstufen
vier bis sechs. Da es keinen
Kompetenzrahmen fiir Schiiler/-innen
der Forderschulen gibt und die
Teilkompetenzen des Medienpasses als
Richtwerte fiir die einzelnen Klassen
allgemein giltig sind, scheint ein Bezug
zu diesen Jahrgangsstufen sinnvoll, da
die Schiiler/-innen altersmifdig in
diesen Bereich einzuordnen sind.

Vorab soll
hingewiesen werden, dass neben den
medialen Kompetenzen auch das
literarische Lernen im Fokus des
Projekts stand. Dazu gehoren
Teilkompetenzen wie die
Imaginationsfahigkeit, das literarische
Gesprach oder das Nachvollziehen von

auflerdem darauf
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Figurenperspektiven (vgl. Spinner 2006)
in Form der eigenen Rolle im
ausgedachten Krimi.

Folgende sonderpadagogischen
Zielsetzungen standen im Rahmen des
Projekts ebenfalls im Vordergrund,
welche aus den Vorgaben zum
sonderpadagogischen Forderbedarf bei

Schiiler/-innen mit dem
Forderschwerpunkt Geistige
Entwicklung der

Kultusministerkonferenz ~ (vgl. KMK
1998) entnommen wurden:

- Forderung in den Bereichen der
Motorik, der Kommunikation und
des Sozialverhaltens

- Entwicklung von  Merkfahigkeit,

vorausschauendes  Denken  und
Problemldseverhalten (z.B. beim
Filmdreh und der Verkorperung der
eigenen Rolle)

- Entwicklung der
Kommunikationsfahigkeit durch
Lautsprache sowie mit und in
Medien

- Aufbau und  Gestaltung des
sprachlichen  Ausdrucksvermogens
und des Sprechvermdégens

- Anwenden von Begriffen im

Themenfeld Krimi (z.B. Tatort, Tater,

Zeugenbefragung, Hinweise,
Detektive)

- Entwicklung einer selbstbestimmten
Handlungsfahigkeit

- Erarbeiten von Kenntnissen im
Bereich Technik

Nachfolgend sind die Projektplanung

und die Ausformulierung der einzelnen

Projekttreffen in tabellarischer Form

aufgefiihrt:
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Projekt- Ziel des Verlauf Kompetenzen laut Medienpass NRW
treffen Treffens
1 Einstieg + | - Einstieg: Vorstellen des Projekts und des Verlaufs | Klasse 4:

Kennerlernen - Vorlesen von zwei Mitmachkrimis (Schwerpunkt: | Bedienen und Anwenden:

visuell und auditiv) - Losen der Krimis in der
Projektgruppe

- Erstellung erster Medienprodukte/ Verwendung
von iPads zur kreativen Mediennutzung ->
Erstellung eigener Ratsel mit Hilfe von Fotos/
Audioaufnahmen

- Kennenlernen und Ausprobieren der App
JActionbound“ -> gefundener ,Schatz“ bei der
Rallye = Kriterien fiir den eigenen Krimi

- SuS wenden Basisfunktionen digitaler Medien an
Klasse 5 und 6:

Bedienen und Anwenden:

- SuS wenden Standardfunktionen von Video- und
Audioprogrammen an

- SuS wenden Standardfunktionen eines Betriebssystems
an

Klasse 4 -6:

Produzieren und Prasentieren:

- SuS erstellen unter Anleitung ein einfaches
Medienprodukt

2 Erarbeitung I - Auseinandersetzung mit dem Genre , Krimi“

- Erstellung eines Storyboards/ Was ist in unserem
Krimi passiert? Wer iibernimmt welche Rolle? -
kriteriengeleitet > Entwicklung der Story

Klasse 5 und 6:
Produzieren und Prasentieren:

- SuS entwickeln einen groben Projektplan fiir die
Erstellung eines Medienproduktes

3+4 Erarbeitung Il | - Auseinandersetzung mit der eigenen Rolle

- Ausarbeitung der einzelnen Stationen fiir die Krimi-
Rallye (Fotos schiefSen, Videos drehen, Audios
aufnehmen)

- Im Anschluss der Treffen: Zusammenschneiden des
Materials tiber iMovie & Garageband + Einbindung in
die App Actionbound

Klasse 4:
Bedienen und Anwenden:

- SuS wenden Basisfunktionen digitaler Medien an
Klasse 5 und 6:

Bedienen und Anwenden:
- SuS wenden Standardfunktionen von Video- und
Audioprogrammen an

- SuS wenden Standardfunktionen eines Betriebssystems
an
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Klasse 4 - 6:
Kommunizieren und Kooperieren:
- SuS nutzen altersgeméfie Medien zur Zusammenarbeit in
schulischen Projekten
Produzieren und Prdsentieren:
- SuS erstellen unter Anleitung ein einfaches
Medienprodukt
5 Probedurch- - SuS fithren die Rallye erstmalig in zweier Teams | s.o.
lauf + Reflexion | durch, Einsehen des Endprodukts
- Reflexion des Projekts mit den Schwerpunkten der
inklusiven Zusammenarbeit und der Arbeit mit den
iPads
Ab- Prasentation - Abschlusstreffen mit  Eltern, Lehrkraften, | Klasse 4 - 6:
schluss- der Ergebnisse | Schulleitern/-innen, Stadtvertretern/-innen und der | Produzieren und Prisentieren:
prasen- Presse zur Vorstellung der Projektidee - SuS stellen ihre Arbeitsergebnisse vor.
tation - im Anschluss: je ein Schiiler/eine Schiilerin fiihrt die | SusS priisentieren ihr Medienprodukt vor
Krimirallye als ,Experte“ mit 2-3 Erwachsenen an Mitschiilerinnen und Mitschiilern.
einem iPad durch
DoliMette 1/2015 69
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Projektabschluss

Wie der Projektplanung zu entnehmen
ist, wurde das Projektergebnis im
Rahmen einer Abschlussprasentation
vor einigen Mitschiiler(n)/-innen, den
Schulleitungen, Lehrkraften,
einigen Stadtvertretern/-innen,
Vertretern/-innen des Medienzentrums
Hamm und der Presse vorgestellt. Dazu
wurden zundchst das Projektsetting
sowie der Verlauf und die Projektziele
von der Leitung des Projekts erklart. Im
Anschluss konnten die geladenen Gaste
die Krimi-Rallye digital iiber ein iPad
eigenstandig in Teams durchfiihren. Die
Projektschiiler/-innen

Erwachsenen dazu

einigen

leisteten den
technische

I—— R e s |

Zusammenarbeit in der Gruppe gut
funktionierte. Auch die Arbeit mit den
iPads und dass das Endprodukt (der
Krimi) so gut geworden ist, wurde
positiv von den Projektteilnehmer(n)/-
innen gesehen.

lWJas hat eveh
bei dler 2usammenarbeit

besonalers 3@(“1\_?/&.)05
hat gut aeklappt?

Todehaffden.
i R
abuwedhs (u&,. &
reich ) Dﬁ'\ﬁ
s K o 3

. \):r W day
erchafil habe,, ,-
cae 1aberr, ey
Sehen ey )

han SHH "

- . P Zurammen,,—é"v \
Unterstiitzung - quasi als Experten/- “J
: s » hat
innen —und waren sichtlich stolz auf das o andere Schule

mt |
Ergebnis. Zum  Schluss wurden "’
auflerdem die Reflexionsergebnisse der
Schiiler/-innen prasentiert, welche in © Wulf

der vorherigen
Moderationskarten

Sitzung auf
gesammelt und
schriftlich fixiert wurden. Vorgegeben
waren dazu drei Kategorien bzw.
Fragestellungen, zu denen die Schiiler/-
innen ihre Meinungen und Erfahrungen
wiedergeben sollten:

1. Was hat euch bei der
Zusammenarbeit besonders gut
gefallen? Was hat gut geklappt?
(Inklusionsgedanke)

2. Was hat euch bei der Arbeit mit
den iPads besonders gut gefallen?
Was hat gut geklappt?
(Medienkompetenz)

3. Sonstiges

Die Antworten waren insgesamt sehr
vielseitig und konnten den Gasten
weitere Projekteindriicke vermitteln. So
sei das Projekt sehr abwechslungsreich
gewesen, bei der auch die
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Insgesamt stiefd das Projekt also bei
allen Beteiligten auf sehr viel positive
Resonanz und kann als ,Mutmacher” fir
innovative, inklusive und

mediale Lernsettings dienen.

weitere

Fazit

Das vorgestellte
Medienprojekt kann als gelungenes
Praxisbeispiel angefiihrt
welches die Zielsetzung verfolgte, die

inklusive

werden,

Felder der Inklusion und der
Medienbildung miteinander Zu
kombinieren. Im Rahmen der
Projektarbeit konnten viele
verschiedene mediale und soziale

Kompetenzen bei den Projektschiiler/-
innen gefordert werden.

Bei der Reflexion des Projekts wurde
deutlich, dass vor allem die
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Grundschiiler/-innen den Mehrwert
dieser Zusammenarbeit und der Arbeit
mit den iPads auch klar erkannt haben.
In diesem Prozess fiel auf, dass sich die
Forderschiiler/-innen stark
zuriickhielten - doch immerhin kamen
auch von ihrer Seite zwei positive
Rickmeldungen zum Projekt. Nach
Riicksprache mit der Klassenleitung
wurde deutlich, dass die
Reflexionsfahigkeit der Forderschiiler
weniger stark ausgepragt ist als bei den

Grundschiiler(n)/-innen. Auch die teils
mangelnden schriftsprachlichen
Kenntnisse der Forderschiiler fiihrten zu
einer Zurtickhaltung beim
Zusammentragen der
Reflexionsergebnisse. = Bei  direkter
Ansprache der Schiiler konnten jedoch
ein paar Meinungen gemeinsam
schriftlich notiert werden. Auch auf die
Frage, ob die Schiiler/-innen noch mal

an so einem Projekt teilnehmen wollen
wirden, wurde von allen eindeutig
bejaht.

Insgesamt konnten sich alle Schiiler/-
innen kreativ im Projekt beteiligen,
sodass alle Beteiligten
schauspielerisch als auch technisch via
iPad in das Projektgeschehen involviert
waren. Gerade der handlungs- und
produktionsorientierte Ansatz bewahrte
sich im Rahmen dieses Projekts, sodass
sich samtliche Projektteilnehmer/-innen
mit ihren eigenen Ideen und Fahigkeiten
einbringen konnten. Eine gegenseitige
Unterstitzung und Sensibilitdit war im
Rahmen der Gruppe und seitens der
Projektleitung stets gegeben, wodurch
ein zufriedenstellendes Ergebnis fiir alle
erreicht und ein inklusives Lernen, bei
dem von- und miteinander gelernt
werden konnte, ermdéglicht wurde.

sowohl
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Bethel - Leseprojekt fiir Kinder und
Jugendliche mit Behinderung

Der Inklusionsdiskurs halt an, die
Schullandschaft verdandert sich. Lernten
2000/2001 in NRW noch 16,3 Prozent
der Schiiler/-innen mit Behinderung in
einer Grundschule, sind es 2012/13
bereits 33,6%. Im selben Jahr liegt die
Inklusionsquote in der Primarstufe und

Sekundarstufe 1 bei
zusammengenommen 25,7 Prozent
(Ministerium fir Schule und

Weiterbildung des Landes Nordrhein-
Westfalen 2014). Nachdem  sich
Deutschland im Jahr 2009 mit der

Ratifizierung der UN-
Behindertenrechtskonvention zur
Schaffung eines inklusiven

Bildungssystems ,auf allen Ebenen”
(Artikel 24, Absatz 1) verpflichtete,
verabschiedete der Landtag NRW am 16.
Oktober 2013 das erste
Inklusionsgesetz. Eltern koénnen nun
selbst bestimmen, ob sie ihr Kind mit
sonderpadagogischem
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Maria Becker

sl
© Bethel-Projekt/Becker & Krings

Unterstiitzungsbedarf in einer
Forderschule unterrichten lassen oder
sich fiir das Konzept des Gemeinsamen
Unterrichts entscheiden.

In der konkreten Unterrichtssituation
bedeutet Inklusion dann auch, dass die
Anwesenheit beeintrachtigter Schiiler/-
innen nicht ohne Wirkung auf die
gesamte padagogische Lehr-/
Lernumgebung bleibt. In der Folge
miissen  sich  Lehrer/-innen  der
Primarstufe und Sekundarstufe I auf die
neuen Anforderungen einstellen. Und
das nicht nur in der Begegnung mit
neuen Schiiler/-innen, sondern auch in
der Zusammenarbeit mit den
betreuenden Forderlehrer/-innen.
Schon im Jahr 1998 legte die KMK
Schliisselkompetenzen fir nicht-
sonderpadagogische Lehrkrafte fest:
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- die Bereitschaft zur Kooperation und
die Berticksichtigung
sonderpadagogischer, therapeutischer
und pflegerischer Belange im Unterricht,
- die Forderung des gemeinsamen
Lebens und Lernens in der Schule,

- die Forderung der Kontakte zu
Nichtbehinderten und auch zu anderen
Kindern und

Jugendlichen mit Beeintrachtigungen,

- die Forderung der Zusammenarbeit
mit den Personen der Schule, die fir
Unterricht und

Erziehung aller Kinder und Jugendlichen
Verantwortung tragen,

- die Zusammenarbeit mit den Eltern.

Leseprojekt

In Anerkennung der neuen Entwicklung
sind auch die Hochschulen dahingehend
gefordert, inklusive Perspektiven zu
integrieren, sowohl in der Allgemeinen
Padagogik als auch in anderen Fachern
der Lehramtsausbildung. Am Institut fir
deutsche Sprache und Literatur der TU
Dortmund erhalten Studierende seit
2010 das fakultative Angebot, an einem
Leseprojekt fiir Kinder und Jugendliche
mit geistiger, emotional-sozialer
und/oder korperlicher Behinderung
teilzunehmen. Das in Kooperation mit
der Stiftung Bethel Haus am Funkturm

(Dortmund Brackel) organisierte
Projekt bestimmt den Adressatenkreis
zweifach: Zum einen sind

Lehramtsstudierende angesprochen, die
sich unter Beriicksichtigung fachlicher
Perspektiven auf
Anforderungen vorbereiten wollen. Zum
anderen Kinder und Jugendlichen der
Einrichtung Bethel, denen ein konkreter
Zugang zu literarischen Texten geboten
wird.

inklusive
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In regelmafdigen Abstinden erhalten sie
die Moglichkeit, das Projekt als Teil
ihrer organisierten Tagesgestaltung zu
besuchen.

Das Leseprojekt richtet sich kurzum
nicht nur an Studierende des
Studiengangs Sonderpadagogik, sondern
insbesondere an angehende Lehrkrafte
der Primarstufe und Sekundarstufe I
Um vor allem unerfahrene Teilnehmer/-
innen auf den Umgang mit behinderten
Menschen vorzubereiten, ist der Besuch
einer Vorbesprechung obligatorisch, in
der tber die Einrichtung Bethel sowie
liber die allgemeine Vorbereitung und
Durchfithrung des Projekts informiert

wird. Selbstandigkeit und
Eigenverantwortlichkeit sind
projektbegleitende Prinzipien, die mit
der Recherche geeigneter
Primaérliteratur und der Planung eines
kreativen literarischen Umgangs
zusammenfallen. Unter
Beriicksichtigung der

zielgruppenspezifischen Anforderungen
verlangt die Literaturrecherche neben
der grundsatzlichen Beachtung des
kognitiven Anspruchs auf sprachlich-
stilistischer und formaler Ebene (vgl.
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Gansel 2010) folgende Uberlegungen:
Inklusives Potential weisen Texte fiir
jingere Bewohner/-innen besonders
dann auf, wenn es sich um Werke mit
geringem Umfang und innovativem
Gestaltungsspektrum handelt, wahrend
im Hinblick auf Jugendliche vor allem
thematisch attraktive Leseangebote zu
wahlen sind. Die Durchfiihrung des
Projekts vollzieht sich in zwei Schritten:
Der gewahlte Text wird vorgelesen und
im Anschluss zum Gegenstand einer
literarischen Handlung gemacht.

Vorlesesituation

Das Vorlesen der Teilnehmer/-innen
verlangt ein entschleunigtes
Miteinander, das Innehalten und
Wiederholen zentraler Inhalte, die
Verstandnissicherung und das
Ankniipfen an personliche Erfahrungen
durch Zwischenfragen. Viele
Studierende miissen sich auf eine neue
Lesesituation einstellen, die mit der
Besonderheit der Zielgruppe korreliert.
Merkmale wie Distanzlosigkeit,
vorlautes Dazwischenrufen oder auch
Schweigen, die unzureichende
Berticksichtigung der eigenen
Erwartungen und AufRerungen,
Stammel- und Redefehler von Kindern
mit geistiger Behinderung etc. (vgl. Miihl
2000) erfordern neue Reaktions- und
Handlungsweisen, die hier erprobt
werden konnen. Zentrales Ziel der
Vorlesesituation ist die
Gesprachsforderung der Bewohner/-
innen, die sich in sprachlicher
Ausdrucksfahigkeit oder
Kommunikationskompetenz
(Gesprachsbereitschaft,

Sprecherwechsel etc.) aufdert (Miihl
2000) und durch die eigene
Zuriickhaltung und  Impulsgebung

gelungener
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erreicht werden kann. In gleicher Weise
wird auch die Vorlesekompetenz der
Teilnehmenden geschult. Um
aufmerksames Zuhoren steuern bzw.
halten und individuelle Erlebnisfahigkeit
herausfordern zu kénnen, sind nicht nur
Pausen, Lautstirke und eine deutliche
Aussprache zu beachten, sondern Texte
generell rhythmisch und intoniert zu
lesen.

Literarische Handlungen und Ziele

Der Vorlese- und Gesprachssituation
schliefen sich unter Riickgriff auf den
literarischen Text Aufgaben an, die dem
Bediirfnis nach gestalterischer oder
musikalischer Aktivitat gerecht werden.
Handlungsorientierte Methoden kénnen
allerdings auch ungewohnlichere
Formen annehmen, wie sich in der
Praxis bereits zeigte: Geocaching,
unsinnige Erfindungen, Kostiimierungen
etc. (ndheres dazu s. Judith Wulf mit
dem Artikel , Alle lieben Réatsel” in dieser
Ausgabe, S. 74ff). Neben
sonderpadagogischen Zielen steht auch
das literarische Lernen im Fokus, wie

die  Forderung der  subjektiven

Involviertheit und
Imaginationsfahigkeit, das
Nachvollziehen von
Figurenperspektiven oder das

literarische Gesprach (vgl. Spinner
2006).

-_—
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Und auch sonderpadagogische Ziele sind
dann nicht mehr nur in der Starkung der
Gesprachskompetenz zu sehen, sondern
auch in dem Ausbau der Wahrnehmung,

der Emotionalitat und des
Sozialverhaltens, der
Transferkompetenz, der

Begriffsanwendung, Merkfdhigkeit und
Motorik, der Unterstiitzung der Ich-
Identifikation, der Kooperation und
Gruppenfahigkeit etc. (vgl. KMK 1998).
Die Begrenzung des Projektumfangs auf
zwei Zeitstunden sowie die Festlegung
der allgemeinen Gruppengrofde auf zwei
bis fiinf Bewohner/-innen und zwei bis
drei  Studierende sind sinnvolle
Rahmenbedingungen, die das Erreichen
der Ziele erleichtern.

Das Leseprojekt ist ein aufderhalb der
Schule und Hochschule organisiertes
Angebot, das fiir Inklusion an Schulen
sensibilisiert. In Artikel 8 der UN-
Behindertenrechtskonvention wird dazu
angehalten, das gesellschaftliche
Bewusstsein zu stirken und ,eine
positive Wahrnehmung von Menschen
mit  Behinderungen“ zu fdrdern.
Projekterfahrungen wie diese kdnnen
die Begegnung im Gemeinsamen
Unterricht erfolgreich verandern.

Kontakt:

1. Dr. phil. Maria Becker

2. Nora Krings

E-Mail: bethel-vorleseprojekt.fk15@tu-
dortmund.de
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Alle lieben Rdtsel!

— Eine mediale Umsetzung des Bethel-Leseprojekts
zum gemeinsamen Rezipieren und Produzieren

Was in vielen Landern Europas bereits
seit der Salamanca Erklarung 1994
effektiv praktiziert wird, soll nun auch
Umsetzung im deutschen
Bildungssystem finden: die Forderung
nach und Foérderung von inklusivem
Lernen innerhalb unserer
Klassenzimmer wird offenkundig
greifbarer (vgl. Riddell 2012, 22). Nicht
nur fiur die Instanz der Lehrkrifte, deren
Klassengemeinschaften erweitert und
hinsichtlich ihrer Heterogenitat breiter
gefachert werden, stellt der
Inklusionsdiskurs hohe Anforderungen
(vgl. Werning 2010, 2). Auch fir
angehende Lehramtsanwarter/-innen
ist es an der Zeit, sich mit dem
bildungspolitischen Wandel und den
daraus resultierenden  Anspriichen
beziglich des eigenen, professionellen
Handelns auseinanderzusetzen. Die
notwendige  Ausdifferenzierung in
Methodik und Didaktik sowie die

Bereitschaft zur interdisziplindren
Teamarbeit mit sonderpadagogischen
Lehrkraften, Eltern und auch

aufderschulischen Kooperationspartnern
erfordern nicht nur fachliche
Kenntnisse, sondern auch praktische
Erfahrungswerte, um den in der KMK
festgelegten Schiisselkompetenzen fir
nicht-sonderpadagogische  Lehrkrafte
nachkommen Zu kénnen (vgl.
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kleiner Rétselgeschichten

Judith Wulf

Kultusministerkonferenz 2011, 19). Ein
hinsichtlich der
thematischen Relevanz sowie die

Bewusstwerden

zunehmende Bereitschaft, sich sowohl
innerhalb der eigenen, fachlichen
Ausbildung, als auch innerhalb der
personlichen Einstellung mit diesem
Thema auseinanderzusetzen, werden
fir die Lehrkrafte fiir Grund- sowie
weiterfiihrende Schulen unabdingbar.

Initiative ergreifen und Erfahrungen
sammeln

Eine Studie von Kessel et al. (2014) zu
impliziten Einstellungen von
Lehramtsstudenten/-innen  beziiglich
der inklusiven Schulbildung belegt, dass
diese dem Inklusionskonzept im
Durchschnitt durchaus positiv
gegeniiber gestellt sind. Die
Einstellungen dazu hdngen vornehmlich
mit zwei entscheidenden Faktoren
zusammen: Sie erwiesen sich als umso
positiver, a) je mehr Erfahrungswerte
die Studierenden mit Menschen mit
korperlichen und/oder geistigen
Beeintrachtigungen aufzuweisen hatten
und b) je haufiger sie sich bereits mit
der Inklusionsdebatte
auseinandergesetzt hatten (vgl. Kessels
etal. 2014, 197).

Eine Moglichkeit zur
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handlungsorientierten
Auseinandersetzung bietet das Bethel-
Leseprojekt der TU Dortmund. Dieses
schafft besonders fiir Studierende, die
bislang erst wenig oder auch gar nicht in
Kontakt mit Menschen mit
Behinderungen getreten sind, einen
Raum, in dem sie bewusst eine
Selbstverstandlichkeit in der Interaktion
mit diesen einiiben kdnnen. Gleichzeitig
wird den partizipierenden Kindern und
Jugendlichen aus dem Bethel-Haus eine
Gelegenheit zur gemeinsamen
literarischen Rezeption und
Auseinandersetzung geboten.

Im Folgenden soll exemplarisch der
didaktische Aufbau einer solchen Lese-
und  Kommunikationssituation  fiir
Jugendliche geschildert werden, welche
in derselben Form am 20. August 2014
im Bethel Haus durchgefiihrt worden ist.
Daran teilgenommen hat eine Gruppe
von acht Jugendlichen im Alter von 12
bis 24 Jahren mit dem
Forderschwerpunkt Geistige
Entwicklung, vereinzelt lagen zusatzlich
leichte korperliche Beeintrachtigungen
vor.

Das Kennenlernen und  die
gemeinsame Mission

Nachdem alle am Projekt teilnehmenden
Jugendlichen in dem bereitgestellten
Aufenthaltsraum zusammengekommen
waren, konnte es losgehen. Als erstes
wurden kurz das Vorgehen und die Ziele
des gemeinsamen Treffens erklart. Jeder
stellte sich vor und bekam die
Moglichkeit, sich hinsichtlich des
bevorstehenden Vorhabens zu dufiern.
Um die literarische Briicke schlagen zu
konnen, wurde der Gruppe dann mittels
ausgedruckter Bilder die ,Lakritz-
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Bande“  vorgestellt, welche als
Detektivbande in einer der verwendeten
Geschichten agiert und deren Namen
einfachheitshalber fiir die zweite
Erzdhlung tbernommen wurden. Die
Jugendlichen wurden im néachsten
Schritt gefragt, ob sie an den
Ratselgeschichten der Detektivbande
teilhaben wollen wirden - als
Begriifsungsritual der Lakritz-Bande gab
es anschlief3end Lakritze fir alle

Anwesenden.

Ratselhafte  Rezeption — die

literarische Grundlage
Die fiir die kreative Ausarbeitung

zugrundeliegende literarische
Grundlage waren zwei
Detektivgeschichten, die zwei

Kinderbiichern entnommen wurden.
Diese waren so konzipiert, dass die
darin  enthaltenen  Kurzgeschichten
jeweils mit einem Ratsel endeten,
welches dann von dem Rezipienten
aufgrund von Hinweisen innerhalb der
Erzdhlung oder der begleitenden Bilder
gelost werden sollte. Die erste
Geschichte trug den Titel ,Das
Testament der  Dr. Rubenstein
(umgeandert in Miiller)“ und arbeitete
vorrangig mit Details als Hinweise, die
auf einem grofdflaichigen Bild zu
erkennen waren, welches die Liicken
innerhalb der Erzdhlung fiillte. Die
zweite Geschichte hiefd ,Bruno, der
Klaffer” und erzdhlte ebenfalls einen
Detektivfall, in dem die Lésung durch
versteckte Hinweise im Text konzipiert
werden konnte. Diese wurde noch an
einigen Textstellen mittels passender
Soundeffekte wie beispielsweise
Hundebellen, Regenprasseln, Pfeifen
erganzt. Beide Geschichten hatten somit
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einen fokussierten
Wahrnehmungsschwerpunkt: Die erste
Vorleserunde wurde durch grofiflachige
Bilder (ausgedruckt, auf DIN A4 Format)
visuell und die zweite mittels
entsprechender Gerdusche (abgespielt
auf einem Smartphone) auditiv erganzt.
Diese Vorgehensweise hatte zum einen
die Funktion, das Rezipieren der
Erzdhlung seitens der Gruppe zu
unterstiitzen und zum anderen sollte es
helfen, die Motivation zuzuhoren
aufrechtzuerhalten, indem das Gehorte
zusatzlich durch visuelle und auditive
Hinweise verarbeitet und erginzt
werden konnte. Beide Ritsel konnten,
trotz anfanglicher Schwierigkeiten, mit
kleinen Hilfestellungen eigenstandig von
den Jugendlichen gelost werden, welche
alleine oder auch zusammengeschlossen
in kleinen Teams mitratselten.

Die ratselhafte  Produktion —
Erstellung eigener, medialer Ratsel
via Smartphone und Tablet

Im Anschluss an die Vorlesesituation
wurde die Gruppe in zwei gleichgrofie
Teams aufgeteilt, deren Aufgabe es in 20
Minuten war, moglichst viele Mini-
Ritsel eigenstdndig zu erstellen. Diese
sollten  entweder mit
Schwerpunkt, in Form von Ausschnitt-
Fotos von Gegenstinden (Gruppe 1),
oder mit auditivem Schwerpunkt, in
Form von Gerdauschen (Gruppe 2),
aufbereitet werden. Zu diesem Zweck
wurden die Jugendlichen mit einem
Smartphone zur Audio- bzw. mit einem
Tablet zur Fotoaufnahme ausgestattet.
Die Ratsel-Findung und das jeweilige
Aufbereiten mittels Foto- und

visuellem

Audioaufnahme wurden von den
einzelnen Gruppenteilnehmer(n)/-innen
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selbststandig tibernommen. Die
Jugendlichen wurden, wenn ndétig, bei
technischem Vorgehen unterstiitzt und

innerhalb ihres Rundgangs von den

Projektleiterinnen sowie zwei
sonderpadagogischen Erzieherinnen
begleitet.

© Wulf

Anschliefend fanden sich  beide
Gruppen gemeinsam im
Aufenthaltsraum zusammen, um dort
dem gegenteiligen Team die selbst
produzierten Rétsel vorzustellen. Beide
Teams hatten ungefahr sechs Foto- bzw.
Audioratsel erstellt, welche in ihrem
Schwierigkeitsgrad sowie ihrer

wieder

Innovation sehr vielseitig waren
(Fotoratsel waren beispielsweise der
Ausschnitt einer Tischtennisplatte, eines
Schuhs, einer Schaufel; Audioritsel
waren beispielsweise das Gerdusch
einer Fahrradklingel, eines Kickers,
einer Turklinke, der Toilettenspiilung).
Alle Ratsel konnten gelost werden,
wobei die Jugendlichen, die
Erzieherinnen, eine ehrenamtliche
Mitarbeiterin und die Projektleiterinnen
gleichermafden geratselt und gemeinsam

liberlegt haben.
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Materielle Ressourcen,
Teamteaching und  personliche
Erfahrungswerte — ein reflexives
Fazit

Die Teilnahme an dem ,Bethel-
Leseprojekt” meinerseits entstand zum
einen aus einem generellen Interesse
heraus sowie dem Anspruch an mich
selbst, mich handlungsorientiert mit der
inklusiven Thematik
auseinanderzusetzen. Mitnehmen
konnte ich vor allem zweierlei

Erkenntnisse:

Zum einen gestaltete sich eine materiell
geeignete  Vorbereitung fiir die
anvisierte Zielgruppe als durchaus
schwierig. Der Forderung nach leichter
Sprache im alltdglichen Umgang wird
zwar immer mehr nachgekommen (vgl.
Dworski 2013, 3), an
interessengerechter  Literatur  und
thematischer Vielfalt fehlt es jedoch
noch mafdgeblich (vgl. Keller 2013). So
war die literarische Auswahl beziiglich
einer Geschichte, die inhaltlich von ihrer
Thematik ansprechend fiir Jugendliche
und gleichzeitig formal leicht
verstandlich aufbereitet ist, beinahe
verschwindend gering. Selbst die letzten
Endes verwendeten Literaturquellen
mussten noch teilweise in vereinfachter
Fassung
Begriffserklarungen in leichter Sprache
erganzt werden. Die Bereitschaft, sich
personell und materiell auf ein
inklusives

vorgelesen und  durch

Lernszenario im

einzulassen, reicht
demnach nicht aus, um guten Unterricht
gewahrleisten zu kénnen. Mit ihr muss
die kritische Betrachtung und sinnvolle
Aufbereitung der

Klassenkontext

Lernmaterialen
einhergehen, um ein interessen- und

leistungsorientiertes Lernen aller
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ermoglichen zu kénnen.

Eine weitere Erkenntnis bezieht sich auf
die Notwendigkeit des Teamteachings,
dem man sich innerhalb der praktischen
Realisierung des Inklusionskontextes als
Lehrkraft gegeniiber gestellt sieht. Die
Fahigkeit Zu einem flexiblen,
kooperativen = Handeln und  die
Erfahrung der Gleichwertigkeit
untereinander sind dabei wichtige
Schliisselkompetenzen, die den
grundlegenden Baustein fiir einen guten,
inklusiven Unterricht darstellen (vgl.
Halfhilde 2013, 5). Die gemeinsame
Planung und Umsetzung des Projekts,
die kooperativ in Zweier-Gruppen von
Studierenden entsteht, bietet einen sehr
wertvollen Erfahrungsraum, um sich
gemeinsam und mit gleicher
Verantwortung dem Projekt zu widmen
- und bietet somit eine klare Alternative
zu den (leider) noch haufig realisierten
Unterrichtsformen mit zwei
Lehrpersonen, in denen eine deutliche
Hierarchie und Verantwortungsdiffusion
vorherrscht (wie es beispielsweise bei
klassischem Assistieren der Fall ist).

Zusatzlich Zu dem fachlichen
Erkenntnisgewinn beziiglich
Vorbereitung und Umsetzung einer
solchen Gestaltung ist ein weiterer
Grund fir eine Teilnahme und
Mitwirkung an dem Projekt ebenso
simpel wie ausschlaggebend: es hat
Spafd gemacht. Das Interesse sowie die
Motivation der Jugendlichen waren
zusatzlicher Lohn fiir die Miithen - das
gemeinsame involviert-Sein, auch wenn
es nur flir einen Nachmittag war, war
gleichermafden packend und
verbindend.

Letzten Endes bietet das Projekt allen
Lehramtsstudierenden sowie

79



Aus der Praxis: Alle lieben Rétsel!

Interessierten eine Maoglichkeit, selbst
anhaltenden
Inklusionsdebatte zu beziehen: indem

Position in der

man sich aus beruflicher sowie privater
Sicht mit den Anforderungen und
Chancen des bildungspolitischen

Wandels auseinandersetzt, festigt man

nicht nur den eigenen praktischen
Erfahrungswert im Umgang mit
Menschen mit Behinderungen, sondern
nimmt (zumindest einen Teil) der
Vorbereitung fiir eine erfolgreiche
Umsetzung des Konzeptes Inklusives
Lernen selbst in die Hand.
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Stein ftir Stein zur Inklusion

Inklusive Medienarbeit in der Praxis - ein
Brickfilmprojekt mit Schiiler/-innen einer Grundschule

Eine Webcam, ein Kinderbuch, eine Kiste
LEGO®, eine Studentin, ein bisschen
Technik aus eigener Hand, fiinf Kinder mit
und ohne Férderbedarf... alles zusammen
ein grofies Wagnis, eine spannende gute
Zeit und eine interessante Erfahrung in
Sachen inklusiver Medienarbeit.

Medienpadagogik all inclusive...

Der Anspruch von Inklusion, allen
Menschen einer Gesellschaft moglichst
uneingeschrankte Teilhabe zu
ermoglichen, hat langst auch Einzug in
die Medienpadagogik erhalten. Inklusive
Medienpadagogik entwickelt sich dabei
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Ella Dorothea Polenz

zunehmend als ein umfassender Ansatz
von Vielfalt, bei dem die Auswahl von
methodischen und inhaltlichen
Aspekten immer auf unterschiedliche
Zugange und Lernvoraussetzungen
antworten muss (vgl. Schnaak 2012 S.
18). Auch wenn in Diskussionen iiber
Inklusion  hdufig  Menschen  mit
Behinderung im Fokus stehen, geht es
im  Wesentlichen nicht um ein
sonderpadagogisches, sondern ein
gesamtgesellschaftliches Konzept (vgl.
ebd.). Aus Lehramtsperspektive gilt es
daher Themen mit einer didaktisch-
methodischen Fiille zu begegnen und
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eine Flexibilitat aufzubauen, um mit Mut
zur Liicke allen Unvorhersehbarkeiten
entgegenzusehen.  Nicht nur im
baulichen Bereich gilt also die
Forderung Inklusion von Anfang an mit
zu beriicksichtigen, um nicht hinterher
viele kostspielige Anderungen
organisieren zu miissen: Auch in der
Planung von Projekten etc. ist ein
inklusives Vordenken immer notwendig
und beeinflusst alle Entscheidungen in
Planung und Aufbau von Projekten.

A stone was born... Die Projektidee
Das Projekt sollte in einem begrenzten
zeitlichen Rahmen stattfinden, ohne
Mittel, mit wenig Personal und
Equipment und musste moglichst ohne
starke Personenbindung auskommen.
Welche Kinder mit welchen
individuellen Voraussetzungen
teilnehmen wiirden, war unklar und
stellte die Projektplanung direkt von
Anfang an vor die Herausforderung,
moglichst breit zu planen. Dariiber
hinaus galt es eine Thematik zu finden,
die medienpddagogisch umsetzbar ist,
die Kinder begeistert und Lust auf mehr
macht... vielleicht sogar Lust auf (mehr)
Bucher!?!.... ,B“ wie ,Buch“ kam zu ,B"“
wie ,,Brickfilm“.

Brickfilme bezeichnen dabei Stop-
Lego®-
Figuren, die eine grofde Fangemeinschaft
aller Altersklassen im World Wide Web
geniefden.

Aber auch die Kinoleinwand wurde in
den letzten Jahren erfolgreich von
Lego®-Filmen im Brickfilm-Stil erobert
(The LEGO Movie - Filmstart April 2014
zum Beispiel).

Es gab also erst einmal allen Grund
optimistisch zu sein, was die Motivation
der Kinder fiir das Projekt anging. Eine

Motion-Animationen mit
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Verkniipfung mit einer Geschichte aus
einem Buch, in unserem Fall die
Kriminalgeschichte ,Kommissar
Kugelblitz und das halbe Klavier von
Ursel Scheffler, bot sich dazu an.

Mehr zum Thema Brickfilm:

http://www.bricktrick.de oder
http://brickfilms.com/

Zum einen war so direkt eine Basis fiir
das Drehbuch vorhanden und zum
anderen bietet sich die Mdoglichkeit an,
Film und Buch in eigener, kreativer
Weise zu verkniipfen und einen
Handlungsspielraum zu 6ffnen, der dem
Lesen wieder eine neue Chance gibt und
es mehr sein ldsst als das miihsame
erarbeiten von Texten im Unterricht.
Diese Verflechtung wird in der
Leseforderung als ein sinnvoller Weg
verstanden, auf den Wandel von
Kindheit und Jungend wund ihren
Rezeptionsgewohnheiten angemessen
zu reagieren (vgl. Richter/Plath 2012,

S.17). Zudem eignen sich
Kriminalgeschichten besonders zur
Leseférderung - aufmerksames

Mitdenken ist ein absolutes Muss, wenn
man am Ende dem Téater auf die Spur
kommen will (vgl. Wigbers 2007, S.5)!
Der erste Stein war gesetzt und die
Planung ging ins Detail...

Der Stein kommt ins Rollen... Die
Projektumsetzung

Gelingende (inklusive) Projekte sind
immer auch das Kind einer guten
Planung (vgl. Brand 2012, S. 35). Das
heifdt, man muss sich gut in sein Projekt
einarbeiten, moglichst die Schritte selbst
ausprobieren und so viele denkbare
Optionen wie moglich mit einbeziehen,
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um im besten Fall eine Gruppe
grofdtmoglicher Heterogenitat
ansprechen zu koénnen. Nattirlich kann
in diesem Denkexperiment auch jeder
Zeit auffallen, dass
Eventualititen eben nicht abgedeckt
werden kénnen...

Die Zielgruppe von Grundschulkindern
im Alter von ca. neun Jahren ist relativ
jung fiir eine Stop-Motion-Animation,
was sich im Selbstversuch schnell

bestimmte

herausstellte. Mit der Auswahl der
Geschichte ,Kommissar Kugelblitz und
das halbe Klavier”, stand eine Textbasis
von relativ geringem Umfang zur
Verfiigung, die iiberschaubare
Schauplatze bot und eine Umsetzung mit
normaler Legoausriistung ermdglichte.
So war es auch moglich, sich bereits im
Vorfeld Gedanken {iber eventuelle
Stolpersteine und entsprechende
Losungsvorschldge zu machen.

Mit einem differenzierten Angebot an
Zugangen durch Text, Bildern und
Horbuch, startete die Suche nach dem
Tater und gemeinsam versuchten drei
Kinder mit und zwei Kinder ohne so
genanntem sonderpadagogischem
Forderbedarf den Fall zu 16sen. Gar nicht
so einfach alle wichtigen Elemente der
Geschichte zu behalten... Zusammen
haben wir die Geschichte immer wieder
unter die Lupe genommen, nacherzahlt
und nach den
Informationen gesucht, die wir fiir eine
schliissige Filmdarstellung brauchen:
Welche Szenen sind wirklich wichtig?
Was kann man weg lassen oder
verandern, sodass es trotzdem noch die
urspriingliche Geschichte bleibt? Ein
relativ abstrakter Prozess, der viel
Feingeflihl erfordert, um Kinder die
schon gedanklich mehrere Schritte

wesentlichen
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voraus sind genauso wenig zu verlieren,
wie Kinder die gerade nicht mehr
wissen, um was die Geschichte
eigentlich ging. - Am Ende des Tages
stand das Storyboard mit einfachen
grafischen Darstellungen die, die Szene
veranschaulichen,
Feldern zum Abhaken, um spater auch
beim Dreh den Uberblick zu behalten. -
Visuelle Darstellungen, Schlagworte und
klar strukturierte Planehaben allen sehr

Stichworten und

geholfen beim roten Faden zu bleiben
und nicht die Orientierung zu verlieren.
Auch lasst sich so der Projektverlauf
transparent darstellen, was allen
Beteiligten hilft am Ball zu bleiben.

Nach Fertigstellung des Storyboards
konnten erste Aufgaben an die Kinder
verteilt werden: Kulissen wurden
gebaut, Dialoge geschrieben und die
ersten  technischen Einweisungen
folgten.

Danach ging es an den Dreh: Wahrend
ein Kind am Laptop den Ausloser der
Kamera betatigte, bewegten die anderen
Kinder fiir jedes Bild ihre Figur ein
kleines bisschen weiter oder waren mit
dem Aufbau der ndchsten Szene
beschaftigt. Die Arbeit mit Brickfilmen
ermoglicht es, dass viele verschiedene
Aufgaben mit
Schwierigkeitsgrad  verteilt werden
konnen. Auch ist das Rotieren und

unterschiedlichem

Ausprobieren verschiedener Aufgaben
unproblematisch, da es keine
Rollenbindung gibt. Bereits im Vorfeld
aufgefallen war allerdings, dass Lego®-
Figuren doch ziemlich filigran sind...
einen Schritt vor den anderen zu setzten
kann auch fiir Kinder ohne motorische
Schwierigkeiten sehr herausfordernd
sein und kostet viel Geduld.

83



Aus der Praxis: Stein fiir Stein zur Inklusion

Mit dem Ziel eines eigenen Filmes vor
Augen, entstanden aber auch fiir solche
Hiirden kreative Losungen. So kamen
beispielsweise die beiden Lego®-Jungs
auf Skateboards um die Ecke, und waren
so wesentlich einfacher zu bewegen,
auch wenn es nicht ganz der Geschichte
entsprach...

© Polenz

Vorhang auf!

Nach acht Tagen Arbeit mit Hohen und
Tiefen, war es eine riesige Freude, den
fertigen Film allen Klassenstufen vor
dem Essen in der Mensa prasentieren zu
konnen! Nicht nur der Applaus hat den
Projektkindern gut getan, sondern auch
die vielen interessierten Nachfragen der
Mitschiilerinnen und Mitschiiler - wie
sie das nur gemacht haben! Auch war es

moglich, Interesse und erste

Kompetenzen fur die eigene
,Brickfilmproduktion® im Projektteam
anzubahnen. Die Gruppe war sehr daran
interessiert, Informationen uber die
verwendeten Computerprogramme zu
erhalten, um spdter weitere eigene
Ideen umzusetzen. Auch ein grofder
Vorteil der Brickfilmproduktion: die
notige Software ist in ihrer Anzahl und
Bedienung sehr iiberschaubar und
zudem kostenfrei!

Besonders schon war es, neue Wagnisse
der Teilnehmerinnen und Teilnehmer
mitzuerleben. So war eine Teilnehmerin
mit  Horschadigung fest  davon
liberzeugt, dass ihre Stimme komisch
klinge und sie deshalb keinen Text
einsprechen wolle... Aber das
Hundebellen hat sie sich getraut und
ganz zum Schluss dann doch einen
Dialog mit eingesprochen.

Das halbe Klavier sollte nicht der einzige
Fall bleiben, den wir mit Kugelblitz
losten... In der Anfangsbesprechung
eines Projekttags hatte eins der Kinder
eine andere  Geschichte
weifdhaarigen Detektivs mitgebracht
und uns daraus vorgelesen... ein kleiner
Funke fiir die Lesebegeisterung!

unseres
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,Eine Geschichte (iber eine besondere Freundschafft,
das Entdecken des Andersseins
und die Freude daran
und Uber viele Wunder zum Staunen”

Als Klara, die allein mit ihrer oder begeistert mit schonen Melodien
berufstiatigen Mutter im Haus Nr. 5 lebt, auf seiner Mundharmonika. Damit
eines Tages aus der Schule nach Hause bringt er sogar Frau

kommt, hat sie einen neuen Nachbarn.

Klara merkt schnell, dass Denni, der am Schénegans und den stdndig bellenden
Down-Syndrom erkrankt ist, etwas Hund des mirrischen Hausmeisters
Besonderes ist. Er hat tanzende Augen dazu, ihn zu mogen. Plotzlich verdandert
und redet anders als die anderen Kinder. sich alles im Haus: Denni begeistert alle
Aber Klara findet Denni ,eigentlich voll Hausbewohner, die sich nun freundlich
okay” und freundet sich schnell mit ihm und hilfsbereit gegeniiberstehen. Klara
an. So muss sie die anstehenden Ferien tiberwindet ihre Schiichternheit und
auch nicht allein verbringen. Nur der findet die richtigen Worte, als die
mirrische  Hausmeister und die Nachbarskinder Denni erneut
Nachbarin Frau Schénegans scheinen verspotten. Leider verlaufen die Ferien
sich gar nicht iiber die neuen Nachbarn dann doch nicht ganz reibungslos ...

zu freuen: ,So einer hat uns gerade noch
gefehlt!” (Werner 2011, 15). Auch die
Kinder aus der Nachbarschaft
beschimpfen Denni, weil er so anders
aussieht.

Denni aber besticht durch seinen
dia ©  Original Illustration/ Verlag Freies

Charme und zeigt Geistesleben, S. 78.

unterschiedlichsten Talente, mit denen

er die Herzen seiner Mitmenschen Mit den liebevollen Ilustrationen und

ausdrucksstarken Worten lassen Birte
Miiller und Brigitte Werner den Leser in

offnet. Er verschickt zauberhafte, selbst
geschriebene Briefe, spielt Postbote
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die Geschichte eines Jungens mit Down-
Syndrom eintauchen. Der junge Leser
(Altersempfehlung: ab 7 Jahren)
durchlebt mit Denni und Klara lustige
Erlebnisse, aufregende Abenteuer, aber
auch Momente der Anfeindungen und
Einsamkeit. Dennis Behinderung wird
im Buch nicht als Defizit beschrieben,
sondern als eine Besonderheit. Durch
seine offene Art verandert Denni seine
Umwelt und erreicht, dass die
Mitmenschen ihre Blickwinkel
tiberdenken und verandern.

Gesellschaft, die die
Gleichberechtigung von
nichtbehinderten und behinderten
Kindern in Schule und Alltag fordert, ist
es wichtig, mit Kindern dieses Thema so
friih wie moglich zu besprechen. Das
vorliegende Buch, welches das Thema
Behinderung so sensibel und liebevoll
behandelt, kann dazu einen guten
Zugang ermoglichen. Die Herzlichkeit,
mit der Brigitte Werner und Birte Miiller
ihre Geschichte verfasst haben, macht

In einer

das Buch auch fiir Erwachsene zu einer
wertvollen Lektiire.

,Klara schluckte. ‘Denni ist so besonders.
Er kann, er kann... irgendwie an mein
Herz tippen...”

Eine bessere Erklirung fiel ihr nicht
ein.“ (Werner 2011, 119)

Didaktische Uberlegungen fiir die
Grundschule

Die vorausgegangene Analyse der
Adaptionsmerkmale nach Gansel hat
bereits gezeigt, dass das Buch gut auf die
jungen Leser im  Grundschulalter
zugeschnitten ist. Dazu passt auch die
Altersempfehlung des Verlages. Die
vorliegende exemplarische Idee einer
Unterrichtsreihe mit dem Thema
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,Umgang mit Behinderung/Inklusion“
ist fiir die 4. Klasse einer Grundschule
vorgesehen. Sicherlich liefe sich das
Buch aber auch als Vorlesebuch in
jingeren  Klassen einsetzen. Die
didaktischen Hinweise beziehen sich auf
die festgeschriebenen
Kompetenzerwartungen am Ende der
vierten Klasse aus den Richtlinien des
Lehrplans aus Nordrhein-Westfalen aus
dem Jahr 2008. Die Annaherung der
Kinder hin zum Thema und die
Reduzierung von Berilihrungsdangsten
zwischen behinderten und
nichtbehinderten Kindern ist als
Zielsetzung dieser Unterrichtssequenz
zu sehen. Die Konzeption der
Unterrichtsreihe sieht ca. acht Stunden
vor, innerhalb derer die Kinder
verschiedene Theaterstiicke erfinden
und sich mit verschiedenen Medien
auseinandersetzen sollen: Buch,
Prasentationsmittel und
Internetrecherche. Die Konzeption der
Unterrichtsreihe soll so ausgelegt sein,
dass die Schiiler/-innen zwar
eigenstdndig kreativ arbeiten, aber auch
innerhalb ihrer Theatergruppe agieren
miissen. Am Ende sollen die
Theaterstiicke im  Klassen- oder
Elternverband dargestellt werden, um
so die Arbeiten der Kinder zu wiirdigen.
Die Unterrichtsreihe ist
facheriibergreifend konzipiert. Durch
die Arbeit an dem
Theaterstiick  werden
vor allem auch
Kompetenzen aus den
Fachern Kunst und
Musik  angesprochen.
Des Weiteren werden
Erwartungen aus dem
Fach Katholische

Religion

ber{jcksichtigt, indem © Original lllustration/
Verlag Freies

Geistesleben, S. 146.
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die Kinder tber ihre Welt nachdenken Kinder sehr gut mit den Protagonisten
und den Umgang untereinander identifizieren kénnen und dadurch ein
reflektieren. Das Lesen der Lektiire soll unverkrampfter Zugang zu behinderten
eigenstandig durch die Kinder zuhause Mitmenschen moglich gemacht wird. Ein
durchgefiihrt werden, um die wichtiger Punkt ist auf3erdem, dass sich
Selbststdndigkeit ~ hinsichtlich des beide Geschlechter durch Klara oder
Ubergangs in die weiterfithrenden Denni angesprochen fiihlen, womit
Schulen zu férdern. Jungen und Madchen gleichermafden
Das Buch eignet sich gut fiir den beteiligt werden.

Gebrauch in der Schule, da sich die

Adaptionsmerkmale nach Carsten Gansel

» Stoffliche Adaption: Freundschaft, Ferienabenteuer, Auflenseiterdasein

* Formale Adaption: personaler Erzihlstil aus der Sicht Klaras, kindliche und
naive Sicht auf Behinderung, einstrangige und chronologische Handlung

» Sprachlich-stilistische Adaption: gut verstindlich, teilweise verschachtelte
Satze und Neologismen, kindgerecht, aber dennoch nicht anspruchslos

* Thematische Adaption: Behinderung, die Platz findet in der Freundschaft
von Denni und Klara, Behinderung als Besonderheit

e Axiologische/ wertende Adaption: Klara als Wertungsinstanz, Geschichte

wird aus ihrer Sicht erzdhlt und bewertet, Rezipient kann sich mit Hauptperson
identifizieren, vereinzelt Hilfe durch erwachsene Instanzen wie der Mutter:
» Anderssein macht Angst, und aus Angst macht man Dummbheiten, das hast du
heute selber erfahren.’ [...] Denni braucht dich* (Werner 2010, 22)

* Mediale Adaption: kindgemie Zeichnungen, werden unterstiitzend

eingesetzt, zeigen Kinder meist in erlebten Situationen (wie aus der Hand eines
Kindes), auffillig bunte Umschlaggestaltung, ausreichende Schriftgrofie

1 KAPITEL .

© Original Illustration/ Verlag freies Geistesleben, S. 7

Anbei folgt die didaktische Planung, welche fiir eine 4 Klasse in einer Grundschule
vorgesehen ist:
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Zeit/
Std Inhalt Medien Kompetenzen im Fach Deutsch
1. Besprechung erster | Buch, Tafel Lesen-mit Texten und Medien umgehen; Schwerpunkt:
Erwartungen  anhand  des | Ablauf der Reihe an einer | Tayte erschlieRen/ Lesestrategien nutzen
Titelbilds und des Titels (kann | Wascheleine - Schiiler/-innen formulieren Leseerwartungen anhand des
durch ein Cluster an der Tafel Titelbildes
festgehalten werden) - formulieren eigene Gedanken, Vorstellungsbilder oder
_ Schlussfolgerungen zu Texten und tauschen sich mit anderen
Anschliefiendes  Lesen  des dariiber aus
ersten Kapitels und Vergleich
de.r Vo_rherlgen Erwartungen Sprechen und Zuhoren; Schwerpunkt: Gesprache fuhren
mit den jetzigen Erwartungen . . - o _ _
- bringen Gesprachsbeitrage wie eigene Ideen und Meinungen ein
- begriinden eigene Meinungen
(Bereich:)
L. gibt Ausblick auf i .
Unterrichtsreihe, erklart den Sprechen und Zuhoren; Schwerpunkt: Verstehend zuh6ren
Ablauf (Theaterstiick etc.) - signalisieren nonverbal ihr Verstehen
- stellen Fragen, wenn sie etwas nicht verstehen
- stellen gezielt Riickfragen zur Unterrichtsreihe
2. Gruppenarbeit: Schiiler/-innen | PC, Internet, Blicher, | Lesen - mit Texten und Medien umgehen; Schwerpunkt: Mit
recherchieren eigenstandig am | Plakate

PC zu folgenden Fragen:

1. ,Was ist das Down-
Syndrom?”,

2. ,Was ist ein Gen-
Deffekt?”,

Medien umgehen

- recherchieren in Druck- und elektronischen Medien nach
einem Text/Buch

- finden in den Texten gezielt Informationen

- wahlen einen Text interessenbezogen aus und begriinden ihre

Entscheidung
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3. ,Was ist ein
Chromosom?”,

4. ,Wie sieht das Leben mit
Down-Syndrom aus?”
etc.

= Anzahl bedingt durch
Klassen- und
Gruppengrofie

Erstellen von Plakaten +
anschliefiende Prasentation (je
nach Zeit auch erst in folgender

tauschen sich liber Gelesenes aus

Lesen- mit Texten und Medien umgehen; Schwerpunkt:
Texte erschlieRen/ Lesestrategien nutzen

erfassen zentrale Aussagen von Texten und geben sie
zusammenfassend wieder (als Plakate)

belegen Aussagen mit Textstellen

wenden bei Verstindnisschwierigkeiten Verstehenshilfen an:
nachfragen, Worter nachschlagen, Text zerlegen

Sprechen und Zuhoren; Schwerpunkt: zu anderen sprechen

sprechen artikuliert und an der gesprochenen Standardsprache
orientiert
sprechen funktionsangemessen: erzahlen, informieren,

Stunde) argumentieren

- verwenden sprachliche und sprecherische Mittel gezielt:
Wortschatz, Intonation, Kérpersprache

- planen Sprechbeitrage fur Gesprachssituationen
situationsangemessen

- fassen gelernte Sachverhalte zusammen und tragen sie - auch
durch Medien gestiitzt - vor

- sprechen iiber Lernerfahrungen und unterstiitzen andere in
ihrem Lernprozess

3. Thema: ,Mut” anhand der Buch Schreiben; Schwerpunkt: Uber Schreibfertigkeiten verfiigen

Szene: Kinder hianseln Denni;
Klara hat Angst und verteidigt
Denni nicht

Partnerarbeit:

schreiben fliissig in einer gut lesbaren verbundenen
Handschrift
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,Wie wiirdest du dich
verhalten?”

,Kennst du auch solche
Situationen?”

Schreibt auf, wie ihr euch
verhalten wiirdet. > Ubergang
zum Theaterstlick/ Zivilcourage

Schreiben; Schwerpunkt: Texte situations- und
adressatengerecht verfassen

- schreiben Texte nach Anregungen (nach Lektiire)

Lesen-mit Texten und Medien umgehen; Schwerpunkt:
Texte erschlieRen/ Lesestrategien nutzen

- setzen Texte um (illustrieren)

4.-7. | ,Umgang mit behinderten Buch, Tonpapier, Stifte, | Sprechen und Zuhoren; Schwerpunkt: Szenisch spielen
Mitmenschen” Schere, Stoffe, Schminke, | - versetzen sich in eine Rolle und gestalten sie spielerisch,
Einteilung der Gruppen; Musik gestisch und mimisch
Schiiler/-innen erarbeiten
kleine Theaterstiicke zu Lesen - mit Texten und Medien umgehen, Schwerpunkt:
verschiedenen Situationen, in Texte prasentieren
denen jeweils eine behinderte - gestalten sprechend und darstellend Texte auswendig
Person unterschiedlich - wirken bei Lesungen und Auffiihrungen mit
behandelt wird
Schiiler/-innen erstellen
eigenstandig das Skript,

Kostiime, Requisite, Schminke,
Musik etc.
Einiiben des Theaterstiicks
8. Reflexions-Stunde: Kinder Plakat Lesen - mit Texten und Medien umgehen; Schwerpunkt:

prasentieren ihre Stiicke im
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»Wie wurde jeweils mit
Behinderung umgegangen? Was
lernen wir daraus fiir unsere

Stichworten im Umgang mit

Klassenverband Texte prasentieren

wirken bei Lesungen und Auffithrungen mit

Zukunft?“ Lesen - mit Texten und Medien umgehen; Schwerpunkt:
Erstellen eines Plakats mit Texte erschlieBen/ Lesestrategien nutzen

erfassen zentrale Aussagen von Texten und geben sie

Behinderung i

zusammenfassend wieder (auf dem Plakat)

Sprechen und Zuhoren; Schwerpunkt: Zu anderen sprechen

- fassen gelernte Sachverhalte zusammen und tragen sie — auch
durch Medien gestiitzt - vor

- sprechen Uber Lernerfahrungen und unterstiitzen andere in
ihrem Lernprozess
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Aufl.).

Richtlinien und Lehrplane fiir die Grundschule in Nordrhein-Westfalen.
unter:

www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/.../LP_GS _2008.pdf
(Stand: 10.07.2014)

Werner, Brigitte (2011): Denni, Klara und das Haus Nr. 5. Stuttgart: Verlag
Freies Geistesleben.
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Angaben zum Buch:

Brigitte Werner; mit Illustrationen
von Birte Miiller

Denni, Klara und das Haus Nr. 5.
Verlag Freies Geistesleben
Altersempfehlung: ab 7 Jahren
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Rezension: ,,Tommy Miitze”

Rezension zum
Kinderbuch ,, Tommy
Miitze” von Jenny Robson
mit dem Fokus auf die
Bedeutung fiir eine
inklusive Schulstruktur
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Inhaltsangabe

Erzahlt wird die Geschichte der beiden
besten Freunde Dumisani und Doogal,
genannt Doo-Dudes, die in ihrer Klasse
4SV einer Schule in Stidafrika den tristen
Lernalltag fristen. Als an einem Montag
ein neuer Mitschiiler, Tommy MacAdam,
vorgestellt wird, verdndert sich der
Schulalltag der ganzen Klasse. Tommy
tragt jeden Tag eine andersfarbige
Skimiitze, die er jedoch nie abzieht, was
die Neugierde aller Mitschiiler/-innen
schlagartig weckt.

Die Schiiler/-innen unternehmen taglich
neue, verrickte und kluge Versuche, um
das Geheimnis um die Miitze zu liiften.
Vor allem die beiden Doo-Dudes und die
Besserwisserin Cherise liefern sich
einen Wettstreit darum, wer die beste
Methode hat, um Tommy sein Geheimnis
Zu entlocken. Nach vielen
unterschiedlichen und gescheiterten
Versuchen am Dienstag und Mittwoch,
von denen der neue Mitschiiler sich
nicht beirren lasst, hat gerade Cherise
den vermeintlich besten Plan, namlich
alle Vermutungen der Mitschiiler, die auf
Zetteln gesammelt wurden, freitags in
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Maximilian Triibenbach

der Referatsstunde laut vorzulesen, um
damit Tommy ein fiir allemal auf die
Schliche zu kommen. Am Donnerstag
wird Tommy jedoch zunidchst von
einigen dlteren Schiilern der fiinften
Klasse gefangen genommen und
geknebelt, damit dieser endlich seine
Miitze abnimmt, doch ein beherzter
Rettungsversuch der Klasse 4SV rund
um die Doo-Dudes und das endgiiltige
Eingreifen einer Lehrerin bewahren
ihren neuen Freund vor schlimmeren
Blessuren - vor allem aber vor der
Auflésung seines Geheimnisses. Die
Mitschiiler/-innen seiner Klasse
beschlief3en daraufhin Tommy wegen
seiner Miitze in Ruhe zu lassen und
stattdessen eine Uberraschung fiir den
Freitag zu planen. So erscheinen alle
Schiiler/-innen der Klasse am folgenden
Tag mit den
Kopfbedeckungen und alle, samt

unterschiedlichsten

Tommy, haben sichtlich Vergniigen
daran ,inkognito“ zu sein. Als Tommy
dann auch noch Dumisami bittet in der
Referatsstunde stellvertretend fiir ihn
sein Geheimnis zu liften, steigt die
Spannung und die Geschichte endet mit
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der Aufklarung des Geheimnisses und
dem Absetzen der Miitze - Tommy heif3t
eigentlich Thomasina Karen MacAdam -
und ist ein Madchen.

Aktuelle  Bedeutung fir den
inklusiven Prozess an Schulen

Im Roman ,Tommy Miitze“ werden
wichtige Werte vermittelt, die in einer
Schulklasse der heutigen Zeit von
Bedeutung sind. Der Umgang mit einem
neuen Mitschiiler, der zudem auch noch
seine wahre ,ldentitat“ verschleiert,
fiihrt bei fast allen Kindern der Klasse zu

der Auseinandersetzung von
vorurteilsfreiem Verhalten - sowie
Toleranz und Akzeptanz der
Andersartigkeit des ,Neuen“. Die

Schiiler/-innen der Klasse weichen von
ihrer anfangs kritischen Betrachtung des
untypischen Aussehens des neuen
Schiilers ab und die Entstehung von
Freundschaften
Klassenverbandes starkt die Akzeptanz
gegeniiber dem neuen, noch
unbekannten  Klassenmitglied. @ Wie
schon immer in der Vergangenheit, aber
vor allem in heutigen
schnelllebigen Zeit, in der die
Gesellschaft durch neue
Errungenschaften und Plattformen, wie
z.B. Facebook ein erweitertes Bild von
Freundschaft zeichnet, setzt die
Geschichte mit der sehr heterogenen
Schiilerschaft ein Zeichen fir die
Signifikanz der zwischenmenschlichen
Interaktion im Kindesalter. Echte

innerhalb des

unserer

mediale

Freundschaften unterstitzen
unabhangig vom Alter die
Personlichkeits- und

Identitdtsentwicklung der Personen
dieser  Beziehungsgeflechte. Soziale
Kompetenzen, Selbstsicherheit,
Problemldsungs- und

DoliMette 1/2015

Diskussionsfahigkeit und noch weitere
Erfahrungen werden auf spielerische Art
und Weise gefordert und im
Selbstkonzept des heranwachsenden
Menschen verankert (vgl. Merkens
2000, 24). Freundschaften und die darin
erworbenen Kompetenzen im sozialen
Umgang starken die Idee der Inklusion
in ihrer eigentlichen Form. Eine
inklusive Schule und weitergedacht eine
inklusive Gesellschaft, kann
Andersartigkeit und Heterogenitat nicht
nur auffangen, sondern erschliefdt einen
ganzheitlichen Ansatz von friedlichem
und toleranten Zusammenleben unter
Menschen.

Der Roman schafft es in
beeindruckender Art und Weise
Diversititen im Alltag von Kindern
aufzuzeigen, die sich positiv auf die
individuelle Entwicklung auswirken
konnen. Wenn sich die Figur des Tommy
am Ende als Madchen zeigt und die
Reaktionen der Mitschiiler/-innen vollig
normal und sogar sehr positiv sind,
offenbart sich hier die Idealvorstellung
der inklusiven Gemeinschaft in der
Schule. Geschlechterrollen,
Behinderungen und Beeintrachtigungen
von Menschen mit
Auffalligkeiten  im
Aussehen oder Verhalten brauchen

teilweise
oberflachlichen

iberhaupt nicht mehr in den
Vordergrund treten, wenn von den
wahren Identititsmerkmalen einer
Person ausgegangen wird und diese
positive  Einstellung schon durch
Schulkinder, vielleicht sogar schon in
der Kindergartenzeit vertreten wird.
Der Wert von gemeinsamen Interessen,
gemeinsamen Konfliktlosungen und der
Zusammenhalt der Kinder zahlt in

,fommy Mitze“ zu den starksten
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Faktoren einer funktionierenden
Inklusion. Die Kinder der Klasse sind
alle verschieden, haben unterschiedliche
Hautfarben, Familienverhaltnisse und
Interessen und doch lernen sie
moralisch wichtige Entscheidungen in
der Gruppe gemeinsam zu treffen, die
Andersartigkeit innerhalb der Klasse zu
schatzen, tolerant mit Vielfalt
umzugehen und SO einen
Klassenzusammenhalt zu schaffen, der
fir jedes Kind individuell eine enorme
Forderung von wichtigen sozialen
Kompetenzen hervorrufen kann.

Die Bedeutung des Romans fiir die
Kinder- und Jugendliteratur ist hoch, da
die Autorin, die selbst in Studafrika
geboren ist, vermeintlich einfache
schulische Strukturen so beschreibt,
dass die Perspektive auf die viel
komplexeren Aspekte innerhalb des
Schulalltages und in einer Klasse
gewechselt wird und nicht nur Vielfalt
als Wert, sondern auch Freundschaften
und Konflikte aus Schiilersicht greifbar
gekennzeichnet werden. Diese
sozialisierende
Vermittlung von wertvollem Umgang
untereinander in die kindliche Handlung
mit einzubeziehen, ohne dass die
Lehrinstanzen in der Geschichte grofden
Einfluss darauf hatten, macht den
Roman vor allem fiir die kindlichen

Funktion der

Rezipienten zu einem ansprechenden
und spannendem Buch bei dem der
eigene Lebensweltbezug immer als
Vergleich dient. Aus padagogischer Sicht
bietet die  Erzdhlung  vielfaltige
Interpretationsansitze, weit iiber den
Freundschaftsaspekt hinaus und je nach
Klientel /Schiilerschaft oder Klasse/Alter
konnen diese unterschiedlich fokussiert
und erarbeitet werden. Die aktuelle

Bedeutung eines inklusiven
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Schulverstandnisses wird, ohne darauf
explizit einzugehen, in der Geschichte
thematisiert. Die Verschiedenheit der
stidafrikanischen Schulkinder dient als
Basis eines Umgangs mit der
Andersartigkeit jedes Individuums und
zeigt Moglichkeiten eines positiven,
neuen Verstindnisses von Kindern
untereinander und eine bedeutende
Wertehaltung fiir eine zukiinftige
inklusive Gesellschaft.
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Rezension: Deutschunterric

,Das Schicksal ist ein mieser Verrdter”
(John Green)

Rezension und didaktischer Vorschlag fiir eine Unterrichtsreihe in
der neunten Klasse eines Gymnasiums

Tatjana Vogel

Vorstellung des
Buches

A8 SO R
(SLENNEER

ein mieser
Verrater” stiirmte
zunachst nicht nur
die Bestsellerlisten

in den USA und

auch hier in

‘ Deutschland,

sondern hatte im Sommer 2014 auch als
Kinofilm grof3en Erfolg.

Zwei Teenager die sich in einer Krebs-
Selbsthilfegruppe kennenlernen und
sich ineinander verlieben, wohlwissend,
dass ihre Zeit trotz ihres jungen Alters
sehr begrenzt ist.

Ist dies mal wieder ein weiteres
typisches, schnulziges und tieftrauriges
Madchenbuch, das einmal mehr die
Grenzen jeglicher Realitdt sprengt?

Oder ist es eine depressive und
melancholische Geschichte, die niemand
zur Unterhaltung in seiner Freizeit -
geschweige denn eine Lehrkraft mit
einer Klasse aus Jungen und Madchen im
Teenageralter - lesen mochte?

Genau das ist dieses Buch eben nicht.
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Die  Geschichte wird von dem
sechzehnjahrigen Madchen Hazel
erzahlt, die ihren Alltag trotz der
Erkrankung gut meistert und ihren
Humor nicht verloren hat. So beginnt
der Roman, indem Hazel auf hochst
lustige und amiisierende Art erzahlt, wie
sie das erste Mal die Selbsthilfegruppe
besucht, in der sie dann auch Augustus
kennenlernt.

Schon zu Beginn wird der Leser, der
wahrscheinlich eher mit  einer
depressiven und nachdenklichen
Stimmung rechnet, sehr liberrascht sein.
Dieses Buch ist eben nicht ein
,Krebsbuch” und obwohl die
Erkrankung der Protagonisten ein
wesentliches Element der Geschichte
darstellt, geht es vordergriindlich um
das Leben zweier Teenager und um die
Entstehung einer Liebesbeziehung.

Doch die Beschreibung der Entwicklung
dieser Beziehung geschieht nicht, wie
man es als Leser von belletristischen
Romanen oft gewohnt ist, durch
realitatsferne, an den Haaren
herbeigezogen Szenen und bei der von
Anfang bis Ende der Erzdhlung alles
perfekt ist. Nein, diese Liebesgeschichte
zeigt endlich mal eine realistische
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Situation, wie sie wirklich geschehen
sein konnte. Damit verbunden ist nicht
nur die Beziehung zwischen Hazel und
Augustus, sondern auch die Beziehung
zu ihren Eltern und wie diese mit der
Erkrankung der eigenen Kinder im
Alltag umgehen.

Vielleicht ist gerade deswegen die
Geschichte so ergreifend, weil die

oEr griff an meine Taille und
versuchte mir das  T-Shirt
auszuziehen, doch es verhedderte
sich mit meinem
Sauerstoffschlauch. Ich lachte.”

© Original -Textausschnitt /dtv S.221

beschriebenen  Situationen  einfach
nachempfindbar sind. Eltern, die sich
nicht trauen vor ihren Kindern zu
weinen und iiber ihre Angste zu
sprechen; Teenager, die von ihrer ersten
grofden Liebe verlassen werden, weil sie
mit der Diagnose nicht umgehen
konnten.

All das sind Dinge die solch eine
Erkrankung mit sich bringt.

Doch trotz dieser ernsten Thematik ist
die Grundatmosphidre dieses Buches
frisch, jung und teils lustig. Als Leser
kann es durchaus sein, dass man sich
beim Schmunzeln wihrend der Lektiire
erwischt.

Nach der Lektiire kommt es bei den
Lesern/ - innen vermutlich dazu , dass
sie kleinere Dinge mehr schitzten und
Momente mehr auskosten, da sie sich
standig in Erinnerung rufen, wie

schnell alles durch eine einzige Situation
vorbei sein bzw. wie schnell sich
ein Leben dndern kann.
Diese Gedanken machen dann
begreifbar, welche starken Charaktere
John Green mit der sechzehnjihrigen
Hazel und ihrer Familie erschaffen hat.
,Das Schicksal ist ein mieser Verrater”
ist kein Buch, welches man nach der
Lektiire einfach so bei Seite legt, diese
ausdrucksstarke Geschichte bleibt erst
mal prasent.

Didaktische Moglichkeiten

Dieses Buch eignet sich hervorragend
fir den schulischen Einsatz in einer
neunten Klasse eines Gymnasiums, da
nicht nur die Thematik fiir Jugendliche
sehr interessant ist, sondern auch weil
sich jugendliche Leser/ -innen sehr gut
mit den  beiden Protagonisten
identifizieren konnen. Der Roman greift
nicht nur die Welt der Jugendlichen
durch die Thematik der ersten Liebe auf,
sondern auch die Welt der Erwachsenen
durch ernste Problematiken wie
Krankheit und Tod.

Autoreninformation:

Gerade solche Szenen machen diese John Green, 1977 geboren, lebt mit seiner Frau

Geschichte so echt.

und seinen beiden Kindern in Indianapolis. Fiir
Nichtsdestotrotz bringt John Green ¢

seine Jugendromane erhielt er grofdes Lob und
gewann den Printz Award fiir herausragende
Leistungen auf dem Gebiet der Jugendliteratur.
Fiir seine Jugendromane wurde er aufderdem mit
der CORINE und dem
Jugendliteraturpreis ausgezeichnet.

den Leser auch dazu tiber sich selbst
nachzudenken und seine eigene
Situation zu reflektieren. Mit der
Seitenzahl wichst auch das Griibeln

p : : Deutschen
tiber sich und sein eigenes Leben.

DolLiMette 1/2015 © dtv-dasjungebuch.de 97



Rezension: ,,Das Schicksal ist ein mieser Verrdter”

Klappentext ,,Das Schicksal ist ein mieser Verrater” :

,Hazel Grace und Augustus lernen sich in einer Selbsthilfegruppe fiir

Krebspatienten kennen und fiihlen sich vom ersten Augenblick an vom anderen

Angezogen. Hazel liebt Gus fiir seine Schlagfertigkeit und fiir eine offensive Art,

wie er mit seinem Schicksal umgeht. Und Augustus baggert Hazel auf seine

charmant witzige Art an, als gabe es kein Morgen. Aber Hazel hat Angst. Sie will

fiir niemanden eine tickende Zeitbombe sein, und genau so fiihlt sich sich in

ihrer Erkrankung. Doch dann kann sie sich Gus’ Charme nicht mehr entziehen,

der ihr einen ihrer grofsten Wiinsche erfiillt und sie kurzerhand nach

Amsterdam entfithrt. So furchtbar ihre Diagnosen sind, Hazel und Augustus
feiern das Leben und die Liebe und kosten die kurze Zeit, die ihnen bleibt, jede

Sekunde aus.”

Dabei werden Werte wie Freundschaft
und familiarer Zusammenbhalt
vermittelt.

Aufgrund der Jugendsprache, der
Verwendung des Prateritums und der
wortlichen Rede ist der Roman fiir
Jugendliche leicht verstandlich.
Kapitelnummerierungen und der
Wechsel von verschiedenen Schriftarten
(zum Beispiel bei Briefen oder SMS )
machen den Text optisch ansprechend
und interessant.

Didaktischer Vorschlag fir

eine Unterrichtsreihe in der neunten
Klasse eines Gymnasiums

Im Folgenden soll eine mdgliche
Unterrichtsreihe von fiinf
Doppelstunden  vorgestellt  werden.
Anschlieffend wird dann auf die
geforderten Kompetenzen

und eingegangen.

Das Thema der Unterrichtsreihe soll die
erste Liebe, das Schicksal und die
Endlichkeit des Lebens sein. Die fiinf
Doppelstunden sollen in zwei Blocken
stattfinden. Zunachst wird am Buch mit
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dem Text gearbeitet. Im zweiten Block
wird anschliefiend an verschiedenen
Orten mit verschiedenen Materialien
und Medien kreativ gearbeitet.

Block |

Die Lektiire des Buches wird bereits fiir
den ersten Block der Unterrichtseinheit
vorausgesetzt, um im Unterricht gezielt
am Text arbeiten zu konnen.

Der erste Block wird ausschliefdlich im
Schulgebaude stattfinden.

In der ersten Doppelstunde sollen
zunachst Rollenbiographien entstehen.
Die Schiiler/ -innen wund Schiiler
bekommen dafiir eine Figur zugewiesen,
fir die sie diese Rollenbiographie
verfassen. Dieser Teil sollte auf Karten
von der Lehrkraft vorbereitet worden
sein, damit von jeder Figur mehrere
Biographien entstehen.

AnschliefRend soll in Gruppenarbeit ein
Standbild zur Darstellung des
Beziehungsgeflechts entstehen und im
Plenum prasentiert und diskutiert
werden.
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In der nichsten Doppelstunde soll
einerseits die Erkrankung thematisiert
und andererseits an die vorherige
Doppelstunde angekniipft werden. Dazu
sollen die Schiiler/ - innen in
Gruppenarbeit Zitate aus dem Buch
heraussuchen, in denen deutlich wird,
wie die Figuren individuell mit dem
Thema umgehen. Die Ergebnisse sollen
im Plenum besprochen und tabellarisch
an der Tafel gesichert werden.

Um die Doppelstunde abzuschliefden soll
die Frage ,Ist das Schicksal ein mieser
Verrater?“ diskutiert werden.

In der letzten Stunde des ersten Blocks
wird die Thematik Intertextualitdt durch
den Lehrer eingefiihrt und in
Gruppenarbeit wird anschlief3end nach
Beispielen fiir dieses Phdnomen im Buch
gesucht.

Block Il

Im zweiten Block wird kreativ mit
Medien gearbeitet. Hierbei kann zum
Beispiel eine Homepage oder ein Blog zu
dem Buch entstehen.

Bestenfalls findet die Arbeitet an diesem
Internetauftritt in Kooperation mit der
ortlichen Bibliothek statt. Die fiinf
Doppelstunden des zweiten Blocks
sollen dann auch dort stattfinden.

In dem zweiten Block sollen die
Schiilerinnen und Schiiler nicht nur
kreativer arbeiten, sondern auch frei in
der zeitlichen Gestaltung sein.

Nur die erste Stunde wird dabei von der
Lehrperson genutzt, um mit der Klasse
mogliche Inhalte der Homepage/des
Blogs Zu besprechen und
Arbeitsgruppen zu organsieren.

Inhalte der Homepage/des Blogs sollen
DoliMette 1/2015

- ein selbstgedrehter Filmtrailer

- die Vorstellung des Buches

- die Zuvor verschrifteten
Rollenbiographien

- selbst verfasste Rezensionen

sein.

Dennoch sollten die meisten Ideen von
den Schiilern/ -innen kommen und
umgesetzt werden. Die Aufgabe des/der
Lehrers/ Lehrerin gleicht die eines
Moderators, indem er/sie das Projekt
koordiniert und unterstiitzt.

Ein moglicher weiterer Inhalt der
Homepage/des Blogs
Informationen iiber (Kinder-) Hospize
darstellen.

konnten

Um diese Ideen allerdings umzusetzen,
wird die Hilfe des Bibliothekspersonals
bendtigt. Die Mitarbeiter/-innen
konnten bei der Erstellung der
Homepage und bei verschiedenen
Recherchen helfen.

Der/die Lehrer/-in soll vor allem bei der
Erstellung der Texte unterstiitzend zur
Seite stehen.

Das Ende der Unterrichtsreihe muss
natiirlich nicht das Ende der Homepage
bedeuten. Diese kann weiterhin von der
Klasse genutzt werden, um gelesene
Biicher vorzustellen oder eigene Texte
zu prasentieren.

Geforderte Kompetenzen

Im ersten Block werden zunachst
Kompetenzen geférdert, die sich
schwerpunktmaflig auf den Umgang mit
Texten beziehen. Dies meint vor allem
die Analyse und Interpretation von

Texten (2.Doppelstunde), das
prozesshafte Schreiben (
1.Doppelstunde) und im Allgemeinen
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die Forderung von Strategien und
Techniken des Textverstehens.
In den verschiedenen Diskussionen im
Plenum ( Standbild, Thematik
,Schicksal“) verbessern die Schiiler/-
innen ihre
Kommunikationskompetenzen.
Einerseits bedeutet dies konstruktiv zu
andererseits
Meinung in

kritisieren und
angemessen  seine
Diskussionen zu dufdern.
Ebenfalls wird die Fahigkeit der
Kommunikationsanalyse gefordert(
Zitate, 2. Doppelstunde).

Im zweiten Block steht die Forderung
der Medienkompetenz im Vordergrund.
Dies meint zundchst einmal die
Erschliefung noch unbekannter Medien
(in diesem Fall die Erstellung einer
eigenen Homepage/Blog). Des Weiteren
lernen die Schiiler/- innen einen
Filmtrailer Zu drehen, der
gleichermafden die  kreative und
produktive Medienkompetenz fordert.
Sie erfahren, was ein Trailer beinhalten
muss und welche technischen Mittel
bendtigt werden, um diesen erstellen zu
konnen.

Insgesamt ldsst sich sagen, dass das
Homepage-Projekt eine Moglichkeit
bietet Schiilerinnen und Schiilern die
Internetnutzung als Ressource und
Medium Nahe zubringen.

Ein weiterer wichtiger Aspekt, der durch
diese Unterrichtsreihe beriicksichtigt
wird, ist der des Gendermainstreamings.
Einerseits ist die Lektiire deshalb zu
empfehlen, weil sich sowohl Jungen als
auch Madchen mit den Protagonisten
identifizieren = konnen. Andererseits
spricht die praktische, kreative und
produktive Arbeit am Projekt die
Interessen  der  mannlichen und
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weiblichen Jugendlichen an. Wenn mit
einer Klasse an so einem Projekt
gearbeitet wird, so ist es von grofder
Bedeutung, sowohl Jungen als auch
Madchen anzusprechen und beide
Geschlechter zu motivieren.

Durch das Homepage-Projekt dieser
Unterrichtsreihe wird beiden
Geschlechtern eine Moglichkeit der
kreativen Mitgestaltung geboten - sei es
im technischen oder im kiinstlerischen
Bereich.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass
die Lektiire des Buches ,Das Schicksal
ist ein  mieser Verrdater* im
Deutschunterricht zahlreiche
didaktische Moglichkeiten bietet, welche
weit liber die traditionelle Umsetzung
hinausgehen und so moderne Aspekte,
wie die Medienkompetenz in die
Schulen holt. Dies konnte durch die
exemplarische Erarbeitung eines
didaktischen Vorschlags im Rahmen

dieses  Artikels deutlich werden.
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Deutschunterricht lehren weltweit.

Basiswissen fiir Master of Education-Studierende und
Deutschlehrer/innen

Gudrun Marci-Boehncke

Zu Beginn des ersten Praxissemester in
NRW im Kontext des neuen LABG 2009
erschien dieses volumindse Werk des
inzwischen im Ruhestand befindlichen
Bochumer Germanisten Gerhard Rupp.
Vom Anspruch und Volumen her auf
jeden Fall ein ,,Opus Magnum®, als das es
auch von der Volkswagenstiftung mit
einem Stipendium von 2010-2014
gefordert wurde. Und der Anspruch ist
hoch: Ein Werk fir den
Hochschulunterricht in der
Deutschdidaktik, das den Blick auf
Deutsch als Fremd- und Zweitsprache
offnet und sich ,im Hochschulunterricht
als Basis-Werk bewédhren“ und als
,Bezugspunkt fiir die zahlreichen
Spezialeinfiihrungen dienen (vgl. S. 5)
soll. Angesprochen sind dann konkret
die Studierenden und Lehrkrafte und
,mittelbar” (S. 10) all diejenigen Lehrer,
Mentoren und Deutschdidaktiker ,die
das Fach Deutsch als einen lebendigen
sich dynamisch weiter entwickelnden
Kommunikationskontext sehen.” (S. 10).
Fiir sie sieht der Autor das Werk als
,Plattform fiir einen modernen, nicht
nur nationalen, sondern weltweit
ausgerichteten Deutschunterricht.”
(ebd.). Dabei ist es dem Autor wichtig,
nicht nur akademisch orientiert zu
bleiben, sondern die Wirklichkeit der
Schule auch dadurch einzuholen, dass
praxiswirksam und unter Bezugnahme
auf die Kompetenzorientierung der
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Lehrplane argumentiert wird und
interkulturelle Lernkontexte
mitbertcksichtigt sind. Als eines von
funf zentralen Strukturelementen der
Deutschdidaktik  sieht Rupp die
Medienentwicklung, bei der er die
Weiterentwicklung der Oralitdit und
Literalitat ,hin zur Audiovisualitdt und
Digitalitat® (S. 17) dahingehend zu
beriicksichtigen verspricht, dass er
sowohl zu rezipierende Inhalte als auch
produzierende
mochte.

So scheint auch die Anlage des Buches

Formen anpassen

zu sein: Ein umfangreicher Einbander
mit 830 Seiten, auch im Softcover mit
einer Bindung, die das Blattern und
aufgeschlagen Liegenlassen aushalt.
Sieben Kapitel mit je fast 100 Seiten,
einem achten Kapitel mit Ausblick ins
Jahr 2050, Kapitel neun als
Werkzeugkoffer fir den
Deutschunterricht, gefolgt von Glossar
der Fachbegriffe und Verzeichnis der
Abkiirzungen.  Die  Bereiche des
Lehrplans - Lesen, Umgang mit Texten
und Medien, Schreiben, Sprechen und
Reflexion iiber Sprache lassen sich hier
tbergreifend fiir alle Lehr- und
Bildungsplane in Deutschland unschwer
ausmachen, wobei klar die Orientierung
auf das Lesen und die Literatur
gegeniiber dem Schreiben dominiert.
Dieser ,gewichtige Band“ wird durch
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eine Onlineressource erganzt. Unter
www.deutschunterrichtlehrenweltweit.eu

kann in Lerneinheiten - puristisch
gestaltet, jedoch funktional - das Wissen
aus dem Buch im Multiple-Choice-
Verfahren tberpriift werden. Fir die
Studierenden  als
Rezipienten eine sicher hilfreiche
Anwendung. Schén wire gewesen, wenn

unmittelbare

das Buch als Ganzes als Online-
Ressource nutzbar ware. Die
umfangreichen Binnengliederungen der
einzelnen Kapitel hatten verlinkt einen
schnellen Uberblick erméglicht. Die
Masse des Werks ist nicht nur beim
Transport sondern auch bei der Nutzung
unpraktisch - wenngleich angesichts der
breiten Zielgruppe, die altersmaf3ig und
habituell digitale und analoge
Leser/innen berticksichtigt, eine
Papierversion als Alternative sicher
sinnvoll ist. Auch optimierbar: die
graphische Gestaltung des Buches. Zum
Teil wird hier mit eingefiigten Kopien
gearbeitet, zum Teil mit eher sehr
simplen Skizzen und Tabellen. Hier kann
man zwar immer mit der
Vorbildhaftigkeit fiir ein Tafelbild
argumentieren, fir die das zweifelsohne
ausreichend ist, dennoch wirkt es in
einem Werk, das den Anspriichen der
digitalen Medienwelt geniigen mochte,
recht altmodisch. Deutlich auf jeden Fall
identifizierbar  die  grauunterlegten
Felder mit a) Lupe als Zeichen der
Biindelung und Zusammenfassung und
dem b) Achtung-Schild mit
Empfehlungen fiir die Praxis und c)
konkretisierende Beispiele.

Es sollen an dieser Stelle nur einige
Aspekte dieses insgesamt auf jeden Fall
reichhaltigen und informativen Werks
beleuchtet werden., deren Auswahl dem
besonderen Lehr-Fokus der Rezensentin
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und dem einen Schwerpunkt der
Dortmunder  Ausbildung fiir das
Praxissemesters geschuldet ist: der
Literaturdidaktik. Deshalb zunéachst ein
Blick auf das Kapitel Leseverstehen -
Umgang mit Texten: Das Kapitel ist
inhaltlich sehr dicht und thematisiert
umfangreich die verschiedenen Aspekte
von Lesen, Lesediagnose und -
forderung.  Positiv  zundchst die
ausfiihrliche Darstellung und Erklarung
der verschiedenen Kompetenzstufen des
Lesens. Rupp berticksichtigt insgesamt
sowohl kognitionspsychologische als
auch sozialisationstheoretische Aspekte,
wobei das synthetisierende Modell
dieser beiden Ansatze von
Rosebrock/Nix (2008) erwahnt (S. 190),
aber nicht grafisch veranschaulicht wird.
Obwohl tendenziell im Buch eher auf

elaborierte Leselernprozesse  und
literarische Kenntnisse Bezug
genommen wird - etwa durch den

Verweis auf eine Leseliste zur neueren
deutschen Literatur - berticksichtigt der
Autor auch die Perspektive angehender
Grundschullehramtskandidat/innen und
widmet sich der frithen
Lesesozialisation und den basalen
Lesefdahigkeiten. Er bleibt allerdings hier
traditionell, ein Bezug zu Tablets oder
interaktiven Board Stories - den auch
die Stiftung Lesen als sinnvollen Einstieg
in die Lesekultur in Familien
berticksichtigt - wird nicht gegeben.

Ebenso traditionell bleibt er sprachlich
in der Zuschreibung der
Verantwortlichkeiten flir die frihe
Lesesozialisation. In einer Fufdnote wird
zwar darauf hingewiesen, dass ,Mutter”
hier fir den ,kompetenten Anderen“
steht (vgl. FN 111, S. 146) - diese
Erklarung hatte man jedoch leicht
umgehen konnen durch die direkte
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Bezeichnung ,des/der Vorlesenden®.
Deutlich wird, dass Abstand genommen
werden soll von einer ausschliefdlichen
Orientierung an der Hochliteratur,
dennoch bleiben alle Beispiele dort
verhaftet. Sehr gut wieder: eine kurze
Charakterisierung wichtiger
Diagnoseinstrumente = nicht
vollstandig, aber als erste Orientierung
hilfreich. Was fehlt ist etwa der
,KOBES“-Test fiir Berufliche Schulen.
Hier kann in Kiirze sicher die gedffnete
Website der nationalen BISS-Initiative

differenziertere offentliche
Informationen bieten. Das Lesekapitel
ist umfangreich - es erfordert
Vorwissen und sollte durch zusétzliche
Lektiire erganzt werden. Ein
umfangreiches Literaturverzeichnis

weist auf vertiefende Werke hin.

Nun ein kurzer Blick auf das Kapitel zum
Umgang mit Medien: Mit Verweis auf die
bekannten = Mediendidaktiken = und
Kompetenzmodelle pladiert der Autor
fiir einen =zeitgemafien Umgang mit
elektronischen, auch digitalen Medien.
Eine technische Nutzungskompetenz
und eine integrativ-didaktische
Kompetenz gehoren fiir ihn zusammen.
Er reifdt dabei auch Beispiele an. Auf der
begleitenden Plattform steht dann die
Filmanalyse im Mittelpunkt - was selbst
didaktisch nicht mehr neu ist. Hier kann
unter Verwendung von Audio- und
Videodateien die Filmsprache geiibt
werden. Ein wirklich konsequentes
Arbeiten unter den Bedingungen von
WEB 2.0 - also konvergent und
interaktiv - bleibt im gesamten Werk
vermisst. Immerhin geht es in seiner
Anlage tiber die librigen
Deutschdidaktiken weit hinaus, ist
somit dem von ihm beschriebenen
Deutschunterricht im Jahre 2050
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medial ndher als andere Werke in
gedruckter Form. Dennoch bleibt zu
hoffen, dass es nicht erst bis 2050
dauern wird, ehe partizipative und
konsequenter digital gestiitzte Formen
des projektorientierten,
facherilibergreifenden Lernens mit einer
leichteren und flexiblen digitalen
Ausriistung fiir jeden Schiiler/jede
Schiilerin Wirklichkeit werden. Nicht
erst die ICILS 2013 Studie zeigt, wie
notwendig gerade in Deutschland hier

eine schnelle Anpassung an
internationale Standards ist. Digital
gestiitztes Lernen muss - und hier

wiirde der Autor sicher zustimmen -
nicht auf Kosten der gewohnten
Standards und inhaltlichen Qualitat des
Deutschunterrichts gehen. Im
vorgestellten Werk von Rupp ist ein
weiterer Schritt in diese Richtung getan
- aber es bleibt noch Luft: nicht nur im
Hinblick auf interaktive, digitale
Lernmoglichkeiten, sondern auch im
Hinblick auf aktuell geforderte Themen
wie Differenzierung im erweiterten
Kontext der Inklusion. Mehrsprachigkeit
und Genderaspekte werden
angeschnitten, gemeinsames Lernen von
Schiilerinnen  und  Schiillern  mit
verschiedenen korperlichen, seelischen,
sozialen und geistigen
Ausgangsbedingungen ~ wird  nicht
explizit beriicksichtigt und Bezlige zur
Grundschul- und Berufsschuldidaktik
bleiben die Ausnahme oder géanzlich
vermisst. Aber auch ,Opera magna“
haben eine Begrenzung - und knapp 830
Seiten Wissen sind wirklich ein reicher
Schatz, der erst einmal individuell
gehoben gehort.

Angaben zum Buch:

Gerhard Rupp; Schneider Verlag
Hohengehren: Baltmannsweiler 2014.
Gebundene Ausgabe 54 Euro,
broschiert 39,80 Euro
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Konvergentes -

eine Plattform fiir Medienvielfalt und ...!

Individuum im Kollektiv — alles im Fluss.
Zum Differenzverstéindnis in Texten von
Andreas Steinhéfel

Eindenken

Die Frage nach der Verflechtung von
Leben und Literatur gleicht, wo sie
letztgiiltige Kausalzusammenhange
aufzuspiiren versucht, der Frage nach
dem Huhn und dem Ei. Es geht ja um
nichts Geringeres als um Prozesse der

Wissensproduktion, der
Motivationsentstehung, um
Musterfunktionen und

Vorstellungskraft. Nun, diese Fragen
lassen sich an dieser Stelle nicht klaren.
Woriiber  aber  hinsichtlich  der
Fragestellung nachgedacht werden
kann, ist ein Blick auf literarische Texte
im Kontext der Inklusionsdebatte.

Prozesse  sozialer Inklusion und
Exklusion, Phdnomene der Vielfalt - in
kultureller  und/oder
Auspragung - sowie die damit
verbundenen Erfahrungen der Differenz
sind ein haufig wiederkehrendes Thema
in der problemorientierten Kinder- und
Jugendliteratur. 3 Darum sollten diese

individueller

3 Allein Begriffsbestimmung fiir dasjenige
Genre der Kinder- und Jugendprosa, das
sich mit aktuellen, realen Problemen
beschaftigt, wirft weitere Fragen auf. Hans-
Heino Ewers spricht in seinen Anthologie
sKinder- und  Jugendliteratur® von
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Antonia Balfanz

Texte nicht nur aus padagogischer Sicht,
sondern durchaus in

kultureller Phanomene betrachtet und

Kategorien

analysiert werden. Die Vielfalt der
Lebenssituationen  und  die der
kollektiven wie individuellen
Differenzen = -  korperliche  und
psychische Beeintrachtigungen, sexuelle
Orientierung, die Zugehorigkeit zu
bestimmten sozialen Schichten sowie zu
unterschiedlichen ethnischen, religiosen
und sprachlichen Kulturkreisen - stellen
eine/n Betrachter/-in ¢ jedoch schnell
vor die Frage, ob es liberhaupt moglich
sei, diese je in einen schliissigen
Zusammenhang zu bringen. Welche
Analysemodelle wiirden es erlauben,
diese Vielfalt und den sie begleitenden
permanenten Wandel zu erklaren? Was
wiirde dann eine Analyse von

sozialkritischem Realismus (vgl. Ewers
1994, 28), Jutta Kurpjuhn verwendet die
Bezeichnung moderne, problemorientierte
Prosaliteratur fiir die junge Generation (vgl.
Kurpjuhn 2000, 5)

+ Unter der im Text verwendeten weiblichen
Form der Substantive und anderer
Wortarten sind sowohl weiblich als auch
mannlich orientierte Rezipienten und
Rezipientinnen, Phdnomene etc. gemeint.
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Differenzen und vom Wandel fir die
Inklusion bedeuten?

Anschauen

Als ,Material” fiir meine Untersuchung
wahle ich zwei Texte von Andreas
Steinhofel, die - wie auch andere Werke
dieses Autors - in komplexer Weise das
Phdnomen Vielfalt thematisieren: Den
Adoleszenzroman ,Die Mitte der Welt“
(1998) und die Trilogie ,Rico und
Oskar” (2008, 2009, 2011). Jeder dieser
Texte spricht ein anderes Publikum und
einen anderen ThemenKkreis an.

In ,Mitte der Welt“ erzihlt Steinhofel
von den Identititserfahrungen eines
Jungen namens Phil, der gesellschaftlich
im doppelten Sinne stigmatisiert wird:
Zum einen, weil er in einer
nonkonformen Familie aufwachst, und
Zum anderen aufgrund seiner
Homosexualitat. Phil, Hauptfigur und
Ich-Erzahler zugleich, versucht im Laufe
der Handlung, sein Leben zu
rekonstruieren und besser zu verstehen,
indem er immer wieder die Frage nach
der ,Mitte der Welt“ stellt, also nach
zentralen Werten und seiner Position im
sozialen Umfeld. Dabei verfolgt ihn das
Bewusstsein der Alteritit auf Schritt und
Tritt, beispielweise in Anbetracht seiner
familidren Verhaltnisse: Phil und seine
Zwillingsschwester Dianne wachsen bei
ihrer Mutter Glass auf, mit allen
Freiheiten auf einem grofden und sich im
Verfall befindenden (man kdnnte auch
sagen: sich dem ,Urzustand“
anndhernden) Anwesen namens Visible,
das von der Stadt durch einen Fluss
getrennt ist. Seinen Vater kennt Phil
nicht, seine Mutter ist eine
Amerikanerin, die hochschwanger allein
aus den USA nach Europa gekommen ist.
Es gibt fir Phil also keinen
herkémmlichen Familienverband. Auch
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die weiteren Bezugspersonen
entsprechen nicht dem, was im Sinne
normierender Regeln als ,gewd6hnlich®
gilt. Die enge Freundin der Mutter,
Thereza, ist lesbisch und lebt mit ihrer
Partnerin zusammen, wofiir sie von den
Einwohnern der Stadt angefeindet wird.
Die Mutter hat recht haufig wechselnde
mannliche Partner, was ein Stein des
Anstofles fiir die Stadtgesellschaft ist.
Von diesen Madnnern kann niemand die
Vaterrolle fiir Dianne und Phil
libernehmen. Diese Rolle {ibernimmt
Gable, ein entfernter Verwandter der
Mutter, ein Seemann, der hin und
wieder in Visible aufkreuzt und
ebenfalls eine verworrene Liebes- und
Lebensgeschichte hiitet. Dianne ist ein
sonderbares Madchen, sie ist
verschlossen, menschenscheu und
widmet ihre Aufmerksamkeit der
Pflanzenwelt. Phil versucht, sich in
diesem Mikrokosmos zu orientieren,
was durch die Tatsache, dass er
homosexuell ist und sich in einen Jungen
mit kompliziertem Charakter verliebt,
nicht einfacher wird. Gibt es bei diesen
schwierigen Konstellationen tiberhaupt
einen Weg der Inklusion? Und: Ist
Inklusion fiir die Figuren notwendig und
sinnvoll?

Eine interessante Rolle fallt Glass zu. Sie
stellt die soziale Ordnung (der Stadt)
grundsatzlich infrage. Baumt sich mit
Charme, List, Hartnackigkeit und
Freiheitswillen gegen alle traditionellen
Normen auf. Sie lebt bewusst anders.
Dadurch haben ihre Kinder es leichter,
sich gegen das Kollektiv der Welt
aufderhalb von Visible zu behaupten -
womit sie allerdings nicht immer
gliicklich sind. Zugleich fdllt es ihnen
umso schwerer, sich gegen ihre Mutter
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zu behaupten, was das Ringen von
Dianne gegen ihre Mutter und das
Ringen der Mutter um ihre Tochter
eindrucksvoll belegt. Der Text zeigt, dass
Briiche im Prozess der Reifung eines
Individuums unvermeidbar sind.

Betrachten

In ,Mitte der Welt“ widmet sich
Steinhofel dem anderen Einzelnen in der
Interaktion mit einem Kollektiv. In den
,Rico und Oskar“- Romanen wiederum
geht es um mehrfache soziale und
kulturelle Interaktion, die zum einen
innerhalb eines Kollektivs - das aus den
Bewohnern eines Miethauses in Berlin
besteht - und zum anderen zwischen
diesem Mikrokosmos und der ,grofden”
Welt ringsum stattfindet. Protagonist
der Handlung und zugleich
Untersuchungsobjekt ist sowohl ein
Individuum, das aus den normativen
Rahmen fallt, als auch ein Kollektiv mit
seinen internen Interaktionen sowie den
Interaktionen mit Auflen. Die aus drei
Teilen bestehende Reihe iiber die
kriminalistischen Abenteuer der beiden
Jungen, des ,tiefbegabten“ Rico und des
hochbegabten Oskar wird aus Ricos
Perspektive erzahlt. Rico ist ein in der
intellektuellen Entwicklung
zuriickstehendes Kind. Er weifd darum
und entwickelt Methoden, trotz seiner
Behinderung mit der Umwelt Schritt zu
halten. Den Mangel an intellektuellem
Vermogen kompensiert er durch eine
ausgepragte emotionale Intelligenz, auf
die er vertraut. Bei seinem Freund Oskar
ist es genau umgekehrt. Dem
glainzenden Intellekt fehlt jegliche
Empathie. Im Laufe der Handlung
bewegen sich beide Figuren aufeinander
zu und versuchen, die Geschehnisse aus
der Sicht des anderen zu betrachten.
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Das komplexe soziale und kulturelle
Geflige der Grofdstadt wird aus der Sicht
eines Jungen reflektiert, der von sich
selbst behauptet, ,tiefbegabt” zu sein.
Diese Perspektive erlaubt dem Autor,
verschiedene Erscheinungen und
Tatsachen scheinbar naiv YAl
hinterfragen. Zum Beispiel den Umgang
mit dem Behindertwerden an Teilhabe,
verursacht durch psychische oder
korperliche Stérung, durch das Alter,
aber auch durch Zugehorigkeit zu einer
bestimmten sozialen Schicht. In den
Romanen iiber Rico und Oskar umkreist
eine Linie zwischen ExKklusion und
Inklusion sowohl den Einzelnen als auch
das kleine Kollektiv. Alle befinden sich
im Prozess, der einer Vermischung von
unterschiedlichen
Substanzen gleicht. Mal verbinden sich
die Substanzen und es entsteht ein

chemischen

neuer Stoff. Mal ,schluckt” die eine die
andere, mal vertragen sie sich ganz und
gar nicht und es kommt zur Explosion,
die wiederum eine weitere Reihe von
Reaktionen auslost... Ein Ende ist nicht
in Sicht.

Im Vergleich zu ,Mitte der Welt“ gibt es
noch keine schwerwiegenden Konflikte
in den ,Rico und Oskar“- Romanen,
keine Briiche zwischen dem Individuum
und dem Kollektiv. Gegebenenfalls ist
dies der Tatsache geschuldet, dass es
sich um Kinderliteratur handelt und die
Zielgruppe entsprechend jlinger ist. Die
Individuen verlassen hier die eigene
Perspektive, was ihnen ein besseres
Verstandnis dafiir, was um sie passiert,
erlaubt. Sie betrachten ihre Umwelt
durchaus different. Besonders Rico
bemiht sich, sich und die anderen aus
verschiedenen Blickwinkeln zu sehen.
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Erkennen

Als gemeinsamer Nenner der Figuren in
den hier betrachteten Texten von
Steinhofel konnte - und hier komme ich
auf die Eingangsfrage nach Modellen, die
die Vielfalt im Wandel erklaren wiirden,
zurlck - der Begriff der Transdifferenz
angewendet werden. Die Figuren und
die Handlung sind so konstruiert, dass
ihre prozessualen Differenzen der/dem
Leser/-in nicht sofort bewusst werden.

Dariiber schreiben Helmrecht Breinig
und Klaus Losch im Kontext der
Transkulturalitat und
Identitdtskonstruktionen (vgl. Losch
2005, 27; Breinig 2006, 69 ff).
Transdifferenz in der Auffassung von
Losch und Breinig verzichtet auf
Dichotomien und Oppositionen. Es gibt
Unterschiede, aber es gibt kein
,entweder - oder” kein ,schwarz oder
weifd“. Transdifferenz ist ein
momentaner, ein kontingenter Zustand
im Zuge permanenter Veranderung, der
sich immer
zusammenstellenden Ordnungen, die je
nach Kontext entstehen und in neue
Ordnungen zerfallen oder iibergehen
(vgl. Losch 2005, 27 ff.). Transdifferenz
widre also geeignet, die Vielfalt und
Kontingenz des sowohl literarischen als
auch realen gegenwartigen Geschehens
zu erfassen und zu beschreiben, wobei
sie nicht als Opposition zu Differenz
verstanden werden will, sondern als
deren Ergianzung. Sie ist ein Weg von
,Eigen“ zu ,Anders"“, auf dem die Figuren
auf Alteritaten treffen; Sie verweist auf

wieder neu

andere Maoglichkeiten, sie begriindet
auch - auf Literatur bezogen - Exklusion
und Inklusion. Sie konnte im Kontext
der Identitdtskonstruktion von
Individuen (Losch) mit der wachsenden
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Lebenserfahrung eines Individuums
erklart werden.

Ein Kind betrachtet sich zunachst als ein
unhinterfragtes Teil eines Kollektivs
(Familie, Klassenverband,
Umfeld). Mit wachsendem Bewusstsein
fir die eigene Individualitat hinterfragt
es aber mehr und mehr die Regeln und
Werte des Kollektivs, bis es sich — mehr

soziales

oder weniger nachdriicklich - in
Opposition zu ihm stellt. Manchmal
endet die Opposition mit

Einverstandnis, mit der Akzeptanz der
Gepflogenheiten des Kollektivs, und es
findet eine Wiedereingliederung statt.
Manchmal kommt es zu einem oder
mehreren Briichen, die eine spatere
Inklusion unméglich machen. Damit sich
Inklusion vollziehen kann, muss es
zundchst zur Exklusion kommen. Doch
selbst, wenn es zur Inklusion kommt,
heifd3t dies nicht, dass der Prozess
beendet ist. Es werden permanent
Zusammenhange hinterfragt, weil sie
sich immer neu stellen.

Wenn sich ein Individuum in seinem
,werden“ permanent neu verortet, dann
entstehen immer neue Konstellationen.
So befindet sich ein Individuum auf
einem steten Weg zwischen Eigen und
Anders sowie zwischen Anders und
Eigen. Die einzige Konstante ist dieser
Weg, ein Zustand von ,Trans...“

Die Transdifferenztheorie kann also
helfen, den Prozess des Werdens, des
Reifens, des Perspektivwechselns einer
literarischen Figur zu erklaren. Glass aus
,Mitte der Welt“ lebt, wie Dbereits
erwdhnt, ganzlich nach ihren eigenen
Vorstellungen.  Fir sie ist es
selbstverstindlich, dass auch ihre
Kinder so leben. Doch sie will sie nicht
gegen die Gemeinschaft abschotten und
unterstiitzt sie beispielsweise darin,

107



Konvergentes: Individuum im Kollektiv — alles im Fluss.

Freundschaften mit Kindern aus der
Stadt am anderen Flussufer zu pflegen.
Sie will jedoch ihre Welt, Visible, nicht
verlassen. Die Bewohner von Visible
leben in einer eigenen Parallelwelt. Die
Begegnungen zwischen der
,burgerlichen“ und ihrer Welt
geschehen in der Schule und durch
Glass® Arbeit. Die Wertsysteme sind
kaum kompatibel. Die Familie von Glass
lebt nach ihren eigenen Regeln, wonach
das Individuum mit seinen Bedirfnissen
eine zentrale Rolle spielt. Dem
Individuum
zugestanden, in denen es seine
Erfahrungen sammeln kann, es kann
sich ausleben und ausprobieren.
Dadurch werden die Mitglieder dieses
Kollektivs Zu Tragern der
Transdifferenz. Das Kollektiv verdndert

werden Raume

sich stindig, so wie jedes seiner
Mitglieder, die Positionen zueinander
befinden sich in steter Bewegung.

Nachdenken

Besonders die spateren Texte von
Steinhofel, die ,Rico“-Romane, zeigen
eine Vielfalt an individuellen und
kollektiven Lebensentwiirfen. Jede Figur
hat ,sowohl als auch“-Merkmale, fast
jede hat etwas Sonderbares, Komisches
an sich. Die Mutter von Rico, eine
attraktive, alleinstehende Frau, arbeitet
in einem Nachtklub und kiimmert sich
sehr um ihren Sohn. Was sie aber nicht
daran hindert, ihn fiir eine Woche mehr
oder weniger sich selbst zu iiberlassen,
wahrend sie mit ihrem neuen Freund in
den Urlaub nach Sri Lanka fliegt. Der
Vater von Oskar, ebenfalls alleinstehend,
ist mit der Erziehung seines Kindes
tiberfordert und fliichtet sich in
Therapien, die ihm das Sozialamt
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bezahlt. Eine Arbeit hat er nicht. Aber
auch er befindet sich im ,Werden",
versucht immer wieder, den Kontakt zu
Oskar aufzunehmen und sich um ihn zu
kiimmern. Bemerkenswert sind in
diesem Werk die Nebenfiguren - die an
Depressionen leidende, schon etwas
dltere Frau Dahling, die an Demenz
erkrankte und im Laufe der Handlung
sterbende Hannah van Scherten, die gut
situierte, biirgerliche Familie Runge-
Blawetzky, um nur einige Beispiele zu
nennen.

An seinen Figuren zeigt Steinhofel die
Herausbildung des Individuums. Der
Briichen,
scheinbar

Prozess wird von
anfanglichem,

unvermeidlichem ,entweder - oder” und
schmerzhaften Erfahrungen begleitet.
Irgendwann erlangen die Figuren eine
Akzeptanz beider Welt- und
Wertordnungen, des ,entweder” und des
,oder. Sie gelangen zu ,sowohl als auch”
und Uberwinden das Tragische der
Dichotomien. Steinhofel geht in seinen
Texten indirekt auf Inklusion ein. Die
Prozesse verlaufen mehrschichtig, es
gibt keine Hierarchie, kein ,richtig“ und
Jfalsch kein inkludierendes und kein zu
inkludierendes Subjekt. Das ist einer der
Aspekte der
Steinhofel zeigt lediglich, dass eine
Exklusion notwendig fiir eine Inklusion
ist. Er filhrt vor Augen - und das ist zu
beachten - dass eine Exklusion keine

Transdifferenztheorie.

Garantie fiir eine Inklusion ist. Exklusion
als Erfahrung ist wunerlasslich, um
Differenzen zu verstehen und zu
akzeptieren. Somit ist Transdifferenz
notwendig im Erlangen des Verstehens
von Differenzen.

Als eine Phase auf dem Weg zur
gerechten Teilhabe?
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Das Thema der nachsten Ausgabe (SoSe 2015):

Medienbildung vernetzt — eine
Standortbestimmung der Dortmunder Literaturdidaktik

Liebe Leserinnen und Leser,

In der nachsten Ausgabe mochten wir den Schwerpunkt der Medienbildung im
Lehramtsstudium naher beleuchten - da das ein Bereich ist, den wir in der Fachdidaktik
Deutsch aktiv in die Lehrerausbildung implementieren wollen. Dazu liefen und laufen
bereits zahlreiche Projekte mit unterschiedlichen Kooperationspartnern. Wir haben
dazu ein Netzwerk zur Medienkompetenz im Dortmunder Raum geschaffen und
verbinden mit Hilfe weiterer Institutionen viele Stationen der Bildungskette
miteinander.

Uns ist es wichtig, dass Lehrkriafte mit dem Fach Deutsch in Fragen aktueller
Medienbildung kompetent sind und digitale Lehr- und Arbeitstechniken im Studium
kennenlernen und ihren didaktischen Einsatz in der Schule {iben kénnen. Wir wollen
diese Ausgabe nutzen, um lhnen als Studierende vorzustellen, welche Moglichkeiten es
gibt, die eigene Medienkompetenz in Theorie und Praxis zu erweitern und fit zu sein fiir
modernes Arbeiten in der Schule.

Aufierdem soll diese Ausgabe auch Gelegenheit bieten, Ihre eigenen Erfahrungen zur
Medienbildung darzustellen und zu diskutieren.

Folgende Fragen und kommenden Entwicklungen kénnen dazu Gegenstand der neuen
Ausgabe werden:

* Vor der Neuakkreditierung der Lehramtsstudiengdnge an der TU Dortmund muss
Bilanz gezogen werden: Was muss bleiben? Was soll verdndert werden? Wo sind
neue Akzente zu setzen?

* Wie qualifiziert fiihlen Sie sich im Studium im Fach Deutsch auf Medienbildung in
der Schule vorbereitet?

Dabei geht es um Inhalte und technische Kompetenz: Die verschiedenen Medien und
unterschiedliche Formate in den Blick zu nehmen ist das eine - Medien in ihrer
Reichweite fiir didaktische Prozesse kennen und nutzen zu lernen, ist das andere. Wir
suchen Sie und ihre Erfahrungen:

* qus den Praxissemestern (wie haben Sie ihre Vorbereitung erfahren? Was konnten

Sie an den Schulen umsetzen? Wo sehen Sie weiteren Ausbildungs- bzw.
Kooperationsbedarf?),
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* aus dem Bachelor-Studium (fiihlen Sie sich gut vorbereitet auf moderne
Unterrichtspraxis im kommenden Praxissemester?)

* und im Master-Studium (wie verdndern Medien Ihre Studien- und
Forschungsprojekte? Wie wird geforscht? Wie kommuniziert?).

* Oder gern auch die Perspektive der Lehrenden: Wer méchte das Smartboard
eigentlich gern nutzen und kann es nur noch nicht? Wer méchte mehr mit
Moodle machen als nur Dokumente hochladen? Was kénnen Videos zur
Portfolio-Arbeit beitragen? Eine MOOC statt Prdsenzveranstaltung?
Evaluationen planen mit Evasys oder Grafstat vom heimischen Computer aus?
Haben Sie Erfahrungen? Was kénnen wir gemeinsam tun, um das Fach

* Deutsch auch zur Re-Akkreditierung fiir die Zukunft aktuell zu halten in
Inhalten und Formen?

* Und nicht zuletzt: Wo sind Ihnen Medien im Studium begegnet?

Wir freuen uns auf Ihre Rezensionen, Erfahrungsberichte, Kommentare, Essays,
Comics, und alles, was man sonst noch so digital verarbeiten kann...!
Deadline fiir Einreichungen: 20. Juli 2015 (an: dolimette.fk15@tu-dortmund.de)

Bitte beachten Sie auch die inhaltlichen und formalen Vorgaben in unseren Tipps fir
Rezensionen und dem Stylesheet (Attp.//hdl. handle.net/2003/29867).
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