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1. Einleitung
Lesekompetenz gilt als zentrale Schllisselkompetenz flr kontinuierlichen Bildungserfolg.

Doch Studien wie IGLU und PISA zeigen immer wieder, dass es grof3e Unterschiede im
Bereich der Lesekompetenz von Schulerinnen und Schuilern gibt. Sie machen deutlich,
dass in Deutschland generell noch viel im Bereich der Leseférderung getan werden muss.
Lesekompetenz allein reicht in der heutigen ,Multimedia-Gesellschaft* jedoch nicht mehr
aus und ist daher gekoppelt an die ebenso wichtige Medienkompetenz, welche zur
selbststandigen und aktiven Teilhabe am gesamtgesellschaftlichen Leben unabdingbar ist.
Die regelmalig erscheinenden JIM- und KIM-Studien zeigen, in welchem Umfang Kinder
und Jugendliche heute Zugang zu den unterschiedlichsten Medien haben und diese
nutzen. Die Ergebnisse verdeutlichen dabei die Notwendigkeit von Medienkompetenz und
deren Forderung. Es bedarf also Angeboten, welche im besten Fall Lese- und
Medienkompetenz gleichermallen fordern und somit an die multimedial gepragte
Lebenswelt von Kindern und Jugendlichen angepasst sind. Institutionen, die sich dieser
Aufgabe annehmen sollten, sind dabei nicht allein die Schulen, welche hier
selbstverstandlich - neben dem Elternhaus - eine zentrale Rolle einnehmen. Auch
offentliche Bibliotheken und Einrichtungen der offenen Kinder- und Jugendarbeit kbnnen
und sollten in diesem Bereich aktiv werden. Beiden wird ein Bildungsauftrag
zugesprochen, der sich jedoch allein von seiner Grundlage her vom Bildungsauftrag der

Schule unterscheidet, den es aber dennoch zu erflllen gilt.

Bibliotheken verfigen Uber einen groRen ,Schatz® an vielfaltigen Medien und das
notwendige Wissen, wie diese sinnvoll zu nutzen sind. Doch fir Kinder und Jugendliche
sind sie nur selten attraktive Anlaufstellen zur Freizeitgestaltung. Einrichtungen der
offenen Kinder- und Jugendarbeit haben hingegen tagtaglich mit Kindern und
Jugendlichen zu tun — sie sind fur viele ein wichtiger Teil ihrer Lebenswelt. Die Kinder und
Jugendlichen kommen in der Regel aus freien Stiicken in diese Einrichtungen, wo man mit
ihnen umzugehen weil} und sie in ihrer gesamten Entwicklung begleitet und unterstutzt
werden. Sowohl Bibliotheken als auch Einrichtungen der offenen Kinder- und Jugendarbeit
bringen also gute Voraussetzungen mit, um gemeinsame Angebote zur Forderung von
Lese- und Medienkompetenz von Kindern und Jugendlichen zu unterbreiten. Die Starken
der Bibliotheken liegen dabei im Medienangebot und dem zugehdrigen Wissen, die
Starken der offenen Kinder- und Jugendarbeit hingegen im Zugang zur Zielgruppe und

dem padagogischen Wissen. Warum also nicht die Kompetenzen und Maoglichkeiten
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beider Institutionen durch Kooperation bundeln und so starke Forderangebote im Bereich
der Lese- und Medienkompetenz im auf3erschulischen Bildungsbereich schaffen? Genau

hier setzt die Idee dieser Arbeit an.

Ausgehend von den Erfahrungen eines selbst durchgefihrten Horspielprojekts zur
Forderung von Lese- und Medienkompetenz soll ein beispielhaftes Konzept fur die
Zusammenarbeit der Stadtteilbibliothek Essen-Freisenbruch und dem Kinder- und
Jugendbereich des Blrgerhaus Oststadt in Form eines Praxisleitfadens erarbeitet werden.
Dabei werden sowohl die eigenen reflektierten Erfahrungen der Projektplanung und —
durchfiihrung und die Beurteilung durch die Bibliotheksleiterin als auch die Anforderungen
und Vorstellungen beider Institutionen zu einem solchen Konzept aufgegriffen und
integriert. Die dahinterstehende Frage ist also: Wie sollte ein Lese- und
Medienférderangebot konzipiert sein, um gemeinsam von Bibliothek und Birgerhaus
durchgefuhrt werden zu kénnen? Die Idee, ein entsprechendes Konzept zu erarbeiten,
welches von beiden Institutionen gemeinsam genutzt und bewaltigt werden kann, ergab
sich aus vielen Gesprachen mit der Bibliotheksleiterin und der gemeinsamen Teilnahme an
der Fortbildung ,Medien passen immer! Medienpass NRW und Jugendhilfe, bei der
ebenfalls Mitarbeiterinnen des Blrgerhaus Oststadt anwesend waren. Hier fanden erste
Uberlegungen beider Institutionen statt, im Bereich der Férderung von Kindern und
Jugendlichen in Zukunft noch enger zusammen zu arbeiten, um ggf. auch Schulen besser
ansprechen zu kdnnen. Die Arbeit soll dieses Vorhaben mit einem praxisfahigen Konzept
unterstutzen, welches die gegebenen institutionellen Voraussetzungen sowie die
Vorstellungen  beider Institutionen  berlcksichtigt und sich  gleichzeitig am

Kompetenzrahmen des Medienpass NRW orientiert.

2. Grundlagen zu Lese- und Medienkompetenz

Entgegen kritischer Prognosen aus den vergangenen Jahrzehnten ist das Lesen auch in
Zeiten neuer Medien, oder gerade wegen deren fortschreitender Entwicklung, nach wie
vor eine wichtige Kulturtechnik, die jedoch wesentlich vielfaltiger geworden ist (vgl.
Hurrelmann 20082, 18f). Lesekompetenz bezieht sich in der heutigen Mediengesellschaft
nicht mehr ausschlieBlich auf gedruckte Texte, sondern ,ist zum unverzichtbaren Teil einer
umfassenden Medienkompetenz geworden“ (Hurrelmann 20082, 19). Um diese beiden
Kompetenzen angemessen fordern zu konnen, sind grundlegende Informationen zu

beiden Bereichen als Hintergrundwissen notwendig. Es ist also zunachst zu klaren, was
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unter den Begriffen Lese- und Medienkompetenz zu verstehen ist und welche Definitionen
fur die nachfolgende Arbeit grundlegend sind. Ein kurzer Uberblick zu aktuellen Studien,
die Aufschluss Uber die Lesekompetenz und Mediennutzung von Kindern und
Jugendlichen geben, soll aufzeigen, warum es Uberhaupt einer Forderung in diesem
Bereich bedarf. Abschlielend wird dargestellt, wie der Medienpass NRW als
professionelle Grundlage flr Forderkonzepte auch im auflerschulischen Bereich genutzt

werden kann.

2.1 Lesekompetenz
Der Begriff der ,Lesekompetenz® ist nicht einheitlich definiert. Gangige Modelle zum

Konstrukt der Lesekompetenz finden sich im Zusammenhang der PISA-Untersuchungen

und im Bereich der Lesesozialisationsforschung.

Koagnitionstheoretisch orientiertes Modell

Im Rahmen der im dreijahrigen Turnus stattfindenden PISA-Studien wurde ein
kognitionstheoretisch orientiertes Modell entwickelt, aus welchem folgende Definition

hervorgeht:

.Lesekompetenz wird in PISA verstanden als die Fahigkeit einer Person, geschriebene
Texte zu verstehen, zu nutzen und Uber sie zu reflektieren, um eigene Ziele zu erreichen,
das eigene Wissen und Potenzial weiterzuentwickeln und am gesellschaftlichen Leben
teilzunehmen® (Jude/Klieme 2010, 13).

Dieses Modell folgt dem aus der amerikanischen Forschung stammenden Literacy-
Konzept und geht dementsprechend davon aus, dass Lesekompetenz bzw. Reading-
Literacy eine grundlegende Voraussetzung fiur beruflichen und gesellschaftlichen Erfolg
und die damit verbundene aktive gesellschaftliche Teilhabe ist (vgl. Hurrelmann 20082, 21).
Es wird also der gesellschaftlich-pragmatische Bedarf als Bezugsnorm zugrunde gelegt,
woraus die verstarkte Konzentration von Lesekompetenz auf kognitive Dimensionen des
Textverstehens bei Sach- und Informationstexten resultiert (vgl. Hurrelmann 20082, 21).
Dadurch eignet sich dieses Modell besonders gut, um — wie z. B. im Rahmen der PISA-
Studie — die Leseleistung von Schulern mess- und vergleichbar zu machen (vgl.
Hurrelmann 20082, 27). Kritisiert wird jedoch, dass dieses Lesekompetenzmodell nicht alle

relevanten Aspekte von Lesekompetenz berlicksichtigt und daher flr die Konzeption von
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padagogischen Forderangeboten nicht ausreichend geeignet ist (vgl. Garbe 2010, 25).

Kulturwissenschaftlich orientiertes Modell

Der Ansatz des kulturwissenschaftlich orientierten Lesekompetenzmodells der
Lesesozialisationsforschung basiert hingegen nicht so stark auf der Informationsaufnahme
des Lesers, sondern auf dessen aktiver und konstruktiver Leistung wahrend des

Lesevorgangs (vgl. Hurrelmann 20082, 24). Definiert wird Lesekompetenz hier

,als Fahigkeit zum Textverstehen im Horizont einer kulturellen Praxis, zu der es gehort,
dass sich (1) kognitives Textverstandnis, (2) Motivation und emotionale Beteiligung, (3)
Reflexion und Anschlusskommunikationen (mit anderen Lesern) erganzen und
durchdringen” (Hurrelmann 20082, 24).

Neben den ,kognitiven Teilleistungen [...], auf die sich PISA konzentriert® (Hurrelmann
20082, 24), finden sich in diesem Lesekompetenzmodell erganzend ,auch die motivational-
emotionalen und interaktionsbezogenen Aspekte kompetenten Lesens® (Hurrelmann
20082, 24). Die Lesesozialisationsforschung geht also davon aus, dass nicht nur
hierarchieniedrige, automatisierte Prozesse, wie die Wort-/Satzidentifikation und die
Verknlpfung von Satzfolgen, sowie hierarchiehéhere, zielbezogene Prozesse, wie z. B.
die globale Koharenzherstellung Lesekompetenz ausmachen (vgl. Hurrelmann 20082, 24).
Als ebenso entscheidend fur die Lesekompetenz gelten hier Fahigkeiten, die Erwartungen,
Schwierigkeiten und Geflihle beim Lesen zu bearbeiten ermdglichen, sowie die emotionale
Beteiligung durch z. B. Empathie fir die Figuren und Geflihle von Neugier, Spannung und
Genuss beim Lesen (vgl. Hurrelmann 20082, 24). Auch die Reflexion Uber das Gelesene
und die mogliche Herstellung von Zusammenhangen zum eigenen Leben sowie die
Kommunikation mit anderen Uber das Gelesene sind im Sinne der
Lesesozialisationsforschung  Teilbereiche, die Lesekompetenz ausmachen (vgl.
Hurrelmann 20082, 25). Dieses im Vergleich zum kognitionstheoretischen Modell von PISA
weitere Teilbereiche umfassende Lesekompetenzmodell ist dementsprechend eher an
literarischen Texten orientiert, deren Lektlre insbesondere motivationale und emotionale
Beteiligung sowie Reflexion und Anschlusskommunikation erfordert (vgl. Hurrelmann
20082, 25).



2.2 Medienkompetenz

Auch zum Begriff der ,Medienkompetenz® gibt es keine einheitliche Definition, sondern
verschiedene theoretische Konzepte, die den Medienkompetenzbegriff zu definieren
versuchen. Grundlegend ist hier in vielerlei Hinsicht das Verstandnis von
Medienkompetenz von Dieter Baacke zu sehen, welches insbesondere fur die Férderung
von Medienkompetenz im auflerschulischen Bildungsbereich gerne herangezogen wird.

Seine Definition lautet:

,Medienkompetenz meint grundlegend nichts anderes als die Fahigkeit, in die Welt aktiv
aneignender Weise auch alle Arten von Medien fir das Kommunikations- und

Handlungsrepertoire von Menschen einzusetzen” (Baacke zitiert nach LfM o. J., 0. S.).

Baacke versteht Medienkompetenz also vor dem Hintergrund einer handlungsorientierten
Medienpadagogik und als Teil kommunikativer Kompetenz, die Menschen dazu befahigt,
im Umgang mit Medien kompetent zu handeln (vgl. LfM o. J., 0. S.). Dabei unterscheidet
Baacke zwischen den miteinander verbundenen Dimensionen Medienkritik, Medienkunde,
Mediennutzung und Mediengestaltung als Teilbereichen von Medienkompetenz (vgl.
Tulodziecki 2011, 22), welche nachfolgend kurz in Ansatzen erlautert werden sollen.
Medienkritik meint, auf Basis von vorhandenem Wissen und Erfahrungen reflektiert
entscheiden zu konnen, in welcher Art und Weise welche Medien fur eine bestimmte
Tatigkeit angemessen sind. Dabei differenziert Baacke zwischen einer analytischen
Dimension, die z. B. Hintergrundwissen zu aktuellen Medienentwicklungen erfordert, ,um
die eigene Medienkompetenz angemessen einsetzen zu kénnen® (GMK o. J., 0. S.), einer
reflexiven Dimension, die sich auf die Anwendung des analytischen Wissens auch auf die
eigene Person und das eigene Handeln bezieht sowie einer ethischen Dimension, in der
auf Basis von Analyse und Reflexion eine sozialverantwortete Entscheidung getroffen wird
(vgl. GMK 0. J., 0. S.).

Medienkunde bezieht sich auf das reine Wissen Uuber Medien und Mediensysteme. Auch

hier unterscheidet Baacke wieder zwischen unterschiedlichen Dimensionen. Klassische
Wissensbestande, z. B. Uber die Nutzung eines Computers zu einem bestimmten Zweck,
zahlen zur informativen Dimension, Fahigkeiten zur Bedienung einzelner Gerate zahlen
hingegen zur instrumentell-qualifikatorischen Dimension (vgl. GMK o. J., 0. S.).

Mediennutzung meint das eigene Medienhandeln und lasst sich auch wieder in zwei

Unterdimensionen zergliedern: eine rezeptiv-anwendende, welche uber das gesamte
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Medienspektrum Rezeptionskompetenz erfordert, und eine interaktive Dimension, die sich
auf die vielfaltigen Handlungsmoglichkeiten mit Medien bezieht (vgl. GMK o. J., 0. S.).

Mediengestaltung bezieht sich auf die standige Veranderung von Medien — inhaltlich wie

technisch — und kann unterteilt werden in eine innovative und eine kreative Dimension und
bietet Ansatzpunkte fur Partizipationskompetenz (vgl. GMK o. J., 0. S.).

Medienkompetenz ist also nicht blo auf technische Fertigkeiten bezogen zu verstehen
(vgl. LfM o. J., o. S.); vielmehr kann man davon ausgehen, dass sie ganzheitlich
verstanden wie auch die Lesekompetenz, ,kulturelle und politische bzw. gesellschaftliche
Teilhabe im Sinne eines individuell und gesellschaftlich handlungsfahigen Subjekts
ermdglichen soll“ (Tulodziecki 2011, 23). Dementsprechend bietet sich noch eine etwas

weiter gefasste Definition an:

,Medienkompetenz bezeichnet Kenntnisse, Fahigkeiten und Bereitschaften bzw. Wissen,
Koénnen und Einstellungen (einschlieRlich von Wertorientierungen), die als Dispositionen
fur selbststandiges Urteilen und Handeln in Medienzusammenhangen gelten. Die
Dispositionen umfassen sachbezogene, motivationale bzw. selbstregulatorische und
sozial-kommunikative Komponenten. Sie kdnnen in Erziehungs- und Bildungsprozessen
erworben werden und ermoglichen eine reflektierte Bewaltigung von unterschiedlichen

situativen Aufgaben bzw. Anforderungen im Medienbereich® (Tulodziecki 2011, 23).

Dementsprechend sollte die Medienkompetenz dahingehend gefoérdert werden, ,dass das
Individuum bereit und in der Lage ist, in Medienzusammenhangen sachgerecht,

selbstbestimmt, kreativ und sozial verantwortlich zu handeln® (Tulodziecki 2011, 23).

Geht man bei der Konzeption von Forderangeboten fur die Lese- und Medienkompetenz
nun vom oben genannten kulturwissenschaftlich orientierten Lesekompetenzmodell aus,
so ist Leseférderung also nicht ausschlielllich als eine Foérderung der kognitiven
Leseleistungen zu verstehen. Sie muss demnach auch motivationale und emotionale
Aspekte des Lesens berucksichtigen und fordern. Ausgehend von einem erweiterten
Textbegriff (vgl. Kallmeyer u. a. 1974, 45ff), der alle sprachlichen und nicht-sprachlichen
AuRerungen umfasst, die der kommunikativen Interaktion dienen, also auch andere
mediale Darstellungen einbeziehen, die eine Handlung ausdrucken, sind dies Aspekte,
welche auch im Rahmen der Foérderung von Medienkompetenz Berucksichtigung finden

kénnen. Insbesondere im Sinne eines niedrigschwelligen Forderangebotes ist es daher
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sinnvoll, vielfaltige mediale Zugange im Medienverbund der KJL zu nutzen, welche Lese-
und Medienkompetenzférderung gleichermalRen ermdglichen (vgl. Josting/Maiwald 2007).
Entsprechende Angebote im auflerschulischen Bereich kdnnen ihren Schwerpunkt hier
verstarkt auf die motivationalen und emotionalen Aspekte legen und durch handlungs- und
lebensweltlich orientierte Forderkonzepte Kinder und Jugendliche im Freizeitbereich

ansprechen.

2.3 Empirisch begriindeter Forderbedarf

Wie die vorhergehenden Definitionen gezeigt haben, sind sowohl Lese- als auch
Medienkompetenz wichtige Schlusselqualifikationen fur die aktive Teilhabe am
gesamtgesellschaftlichen Leben. Im Zeitalter der Mediengesellschaft sind sie in vielerlei
Hinsicht miteinander verknlpft und gelten als eine Grundvoraussetzung flr erfolgreiches
lebenslanges Lernen. Studien wie IGLU und PISA messen in regelmalligen Abstanden die
kognitiven Leseleistungen von Schulerinnen und Schulern, die JIM- und KIM-Studien
erheben ebenfalls regelmallig Daten zur Mediennutzung von Kindern und Jugendlichen.
Nachfolgend soll ein Uberblick zentraler Ergebnisse dieser empirischen Erhebungen den

Forderbedarf im Bereich von Lese- und Medienkompetenz zu begrinden versuchen.

IGLU steht fur die ,Internationale Grundschul-Lese-Untersuchung®, welche im 5-jahrigen
Rhythmus durchgefihrt wird (vgl. Bos u. a. 2012, 9). ,Im Mittelpunkt der Untersuchung
steht das Leseverstandnis von Schulerinnen und Schulern am Ende der vierten
Jahrgangsstufe, das unter Beriucksichtigung zentraler Rahmenbedingungen schulischer
Lernumgebungen betrachtet wird“ (Tarelli u. a. 2012, 11). Das zugrunde liegende Konzept
von Lesekompetenz ist hier, wie bei PISA, ein literacy-orientiertes Modell, jedoch weniger
pragmatisch orientiert (vgl. Bremerich-Vos 2012, 70ff) und basiert auf den Bereichen
,Leseintention, mit der ein Text gelesen wird, das Verstandnis der Informationen eines
Textes sowie Aspekte des Leseverhaltens und Einstellungen zum Lesen“ (Tarelli u. a.
2012, 12). Die Leseleistungen der Schilerinnen und Schiler werden funf
unterschiedlichen Kompetenzstufen zugeordnet, wobei mindestens Kompetenzstufe Il
erreicht werden muss, um von ausreichender Lesekompetenz sprechen zu kénnen (vgl.
Tarelli u. a. 2012, 13). In Deutschland erreichten bei der Untersuchung 2011 15,4 % der
Kinder diese Kompetenzstufe nicht, sodass sich seit 2001 keine nennenswerten

Veranderungen zeigten (vgl. Tarelli u. a. 2012, 13). Fur diese Schulerinnen und Schuler ist
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eine gezielte Forderung Uber den Leseunterricht der Grundschule hinaus besonders
wichtig (vgl. Tarelli u. a. 2012, 15). Insgesamt erreichten die deutschen Kinder im
internationalen Vergleich bei der letzten IGLU- Untersuchung eine Leseleistung im ,oberen
Drittel der Rangreihe® (Tarelli u. a. 2012, 12). Im Lesen von literarischen Texten zeigten
deutsche Schulerinnen und Schuler vergleichsweise bessere Leistungen als im Lesen von
Sachtexten (vgl. Tarelli u. a. 2012, 13). Madchen erbringen insgesamt bessere
Leseleistungen als Jungen und bezuglich der Lesemotivation zeigte sich, dass diese bei
68,2 % der Schulerinnen und Schuler gut ausgepragt war und nur 9,8 % Uber eine eher
geringe Lesemotivation verfigen (vgl. Tarelli u. a. 2012, 15). Es zeigten sich aul3erdem
Kompetenzunterschiede im Vergleich der sozialen Lage von Schilerinnen und Schilern

sowie im Vergleich von Migranten und Nicht-Migranten (vgl. Tarelli u. a. 2012, 17f).

PISA erhebt regelmallig im Abstand von 3 Jahren die Fahigkeiten von 15-jahrigen
Schilerinnen und Schilern weltweit in den grundlegenden Bereichen Lesekompetenz,
mathematische = Kompetenz  und naturwissenschaftliche = Kompetenz mit je
unterschiedlichem Schwerpunkt (vgl. Jude/Klieme 2010, 13f). Im Folgenden sind, dem
Thema der Arbeit entsprechend, jedoch nur Ergebnisse aus dem Bereich der
Lesekompetenz von Bedeutung, welche sich auf das im vorherigen Kapitel erlauterte
kognitionstheoretische Lesekompetenzmodell stlitzen. Dabei wird seit der Erhebung in
PISA 2009 zwischen sieben verschiedenen Kompetenzstufen (la/b bis VI) unterschieden
(vgl. Naumann u. a. 2010, 26). Das Erreichen der Kompetenzstufe Il wird dabei als
Grundvoraussetzung fur die Bewaltigung von alltaglichen und ausbildungsbezogenen
Leseaufgaben gesehen (vgl. Naumann 2010, 43). Die Erhebungen in den Jahren 2000
und 2009 hatten ihren inhaltlichen Schwerpunkt im Bereich Lesekompetenz und
verdeutlichen daher die Kompetenzentwicklungen in diesem Bereich Uber einen Zeitraum
von 10 Jahren (vgl. Jude/Klieme 2010, 14). Es zeigte sich, dass 2009 erstmals eine
signifikant hohere Lesekompetenz bei deutschen Schilerinnen und Schilern festgestellt
werden konnte und Deutschland damit im OECD-Durchschnitt lag (vgl. Klieme u. a. 2010,
279). Im Jahr 2012 lagen die Ergebnisse dann sogar Uber dem OECD-Mittelwert (vgl.
Bloem o. J., 3). Dabei betraf der Kompetenzanstieg vor allem die unteren
Kompetenzbereiche (vgl. Klieme u. a. 2010, 280). Lag der Anteil der Schilerinnen und
Schuler in Deutschland, die Grundkompetenzstufe Il nicht erreichen konnten, im Jahr 2000
noch bei 23 %, war er im Jahr 2009 auf knapp 18 % (vgl. Naumann u. a. 2010, 46) und im
Jahr 2012 bereits auf knapp 14 % gesunken (vgl. Bloem o. J., 3). Betrachtet man die
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Verteilung der Schulerinnen und Schuler unterhalb der Kompetenzstufe Il, bezogen auf die
unterschiedlichen Schultypen, so ist zu erkennen, dass der Anteil dieser Schulerinnen und
Schuler im Bereich der Hauptschule mit fast 50 % besonders hoch ist (vgl. Naumann
2010, 49). Der generelle Vorsprung der Madchen im Bereich Lesekompetenz gegenuber
den Jungen blieb wahrend der 10 Jahre nahezu gleich (vgl. Klieme u. a. 2010, 281).
Ebenfalls von Bedeutung ist die Lesekompetenz von Schilerinnen und Schilern mit
Migrationshintergrund. ,In Deutschland ist die Lesekompetenz von Jugendlichen mit
Migrationshintergrund insgesamt signifikant niedriger als die Lesekompetenz von
Jugendlichen ohne Migrationshintergrund® (Stanat u. a. 2010, 211), allerdings gibt es
dringend zu beachtende Unterschiede. Der Kompetenzunterschied im Lesen ist zwischen
denjenigen, deren einer Elternteil im Ausland geboren wurde, und denen ohne
Migrationshintergrund  nicht signifikant (vgl. Stanat u. a. 2010, 220). Der
Kompetenzunterschied der Jugendlichen der ersten und zweiten Generation’ ist dazu im
Vergleich jedoch erheblich, verbessert sich aber bei Berucksichtigung des dkonomischen
und kulturellen Kapitals der Familien und deren Sprachgebrauch (vgl. Stanat u. a. 2010,
220f). Insgesamt hat sich die Lesekompetenz der Jugendlichen der ersten Generation seit
PISA 2000 signifikant verbessert, die der Jugendlichen der zweiten Generation hingegen
nicht (vgl. Stanat u. a. 2010, 221). Aber auch die soziale Herkunft hat entscheidenden
Einfluss auf die Lesekompetenz von Schilerinnen und Schilern in Deutschland (vgl.
Ehmke/Jude 2010, 231ff), sowie die damit verbundene Leseférderung im Elternhaus (vgl.
Hertel u. a. 2010, 255ff). Zusammenfassend lasst sich also sagen, dass der Foérderbedarf
im Bereich Lesekompentenz insbesondere fir folgende Gruppen besonders wichtig ist:
Hauptschler, Jungen, Jugendliche mit Migrationshintergrund (insbesondere die der ersten

und zweiten Generation) und Jugendliche aus bildungsbenachteiligten Schichten.

KIM und JIM sind zwei Studien, die den Medienumgang 6- bis 13-Jahriger bzw. 12- bis 19-
Jahriger in Deutschland dokumentieren. Die JIM-Studie wird dabei regelmafig im
jahrlichen Rhythmus durchgefuhrt, die KIM-Studie alle ein bis zwei Jahre. Die KIM-Studie
von 2012 gibt einen guten Uberblick zu Interessen und Freizeitbeschaftigungen von
Kindern, ihrer medialen Ausstattung und tatsachlichen Nutzung der unterschiedlichsten
Medien sowie eine Selbsteinschatzung ihrer eigenen technischen Medienkompetenz. So

liegen die zentralen Themeninteressen der 6- bis 13-jahrigen Madchen beispielsweise in

! Erste Generation: beide Eltern und Kind sind im Ausland geboren
Zweite Generation: beide Eltern sind im Ausland geboren, Kind ist in Deutschland geboren (vgl.
Stanat u. a. 2010, 201)
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den Bereichen Freunde/Freundschaft (70 %), Musik (37 %), Tiere (34 %) und
Kleidung/Mode (33 %), die der gleichaltrigen Jungen in den Bereichen
Freunde/Freundschaft (56 %), Computer-/Konsolen-/Onlinespiele (47 %), Sport (46 %)
und Internet/Computer (39 %) (vgl. mpfs 2013, 7). Ein Grofteil der in die Befragung
einbezogenen Haushalte verfugt GUber Fernsehgerate, Handys, Internetzugang, Computer,
Radio und CD/DVD-Player (vgl. mpfs 2013, 8). Knapp die Halfte der befragten Kinder
besitzt schon selber einen CD-Player, eine Spielkonsole, ein Handy oder Smartphone
sowie einen MP3-Player (vgl. mpfs 2013, 9). Es zeigt sich also, dass ein Grof3teil der
Kinder Zugang zu einer sehr breiten Palette von Mediengeraten hat, was sich zum Teil
auch in deren Freizeitaktivitaten widerspiegelt. Diese sind, mit absteigender Haufigkeit, z.
B. gepragt von regelmalligem Fernsehen, dem Hoéren von Musik, der Beschaftigung mit
Computer-/Konsolen-/Onlinespielen, Radio hdéren, der Nutzung von Computer, Internet
und Handy (vgl. mpfs 2013, 10f). Ebenso haufig wie die Handynutzung zahit
beispielsweise das regelmafige Lesen von Bichern und auch das Héren von Horspielen
fur 30 % der Kinder zwischen 6 wund 13 Jahren zu den regelmalligen
Freizeitbeschaftigungen (vgl. mpfs 2013, 10). ,Zum Zeitpunkt der Befragung lasen 51
Prozent der Kinder (die zumindest selten lesen) gerade ein Buch, wobei die Bandbreite
gelesener Buchtitel enorm ist* (mpfs 2013, 26). Auch dabei waren Titel wie ,Die drei
Fragezeichen® und die Comic-Roman-Reihe ,Gregs Tagebuch® (vgl. mpfs 2013, 26).
Zumindest selten nutzen 74 % der Kinder einen Computer, wobei ihr Anteil mit steigendem
Alter zunimmt (vgl. mpfs 2013, 27). lhre haufigste Tatigkeit ist dabei das Spielen am
Computer, entweder allein oder mit anderen, danach folgen Arbeiten fur die Schule sowie
das Schreiben von Texten, welche mit steigendem Alter wiederum zunehmen (vgl. mpfs
2013, 29). Das Internet nutzen bereits ,62 % der Kinder zwischen sechs und 13 Jahren®
(mpfs 2013, 33) fur die unterschiedlichsten Tatigkeiten (vgl. mpfs 2013, 37). Doch obwohl
die meisten Kinder eine grole Anzahl unterschiedlichster Medien bereits nutzen, ist
auffallig, dass ein Grofdteil von ihnen die eigene technische Medienkompetenz eher
verhalten einschatzt, wenn es z. B. darum geht, alleine ins Internet zu gehen, etwas
auszudrucken oder andere grundlegende Tatigkeiten mit dem Computer auszufihren (vgl.
mpfs 2013, 58f). Es ist also davon auszugehen, dass trotz oder gerade wegen der guten
medialen Ausstattung der meisten Kinder und ihrer haufigen Nutzung vielfaltiger Medien
fur sie eine gezielte Forderung in allen Bereichen der Medienkompetenz erforderlich ist.
Auch JIM 2013 gibt Aufschluss Uber die Freizeitaktivitaten von 12- bis 19-Jahrigen sowie

zu deren Medienausstattung, -nutzung und -praxis. Die Gerateausstattung in den
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Haushalten der Jugendlichen ist ahnlich umfangreich wie bei der KIM-Studie. Ein Grolteil
der Haushalte verfugt auch hier Uber Handy, Computer, Fernseher, Internetzugang, aber
auch Digitalkameras, Radio und MP3-Player, um nur einige Gerate zu nennen (vgl. mpfs
20132, 6). Beinahe alle Jugendlichen besitzen ein eigenes Handy, viele verfligen Uber
eigenen Internetzugang, Computer, MP3-Player und Smartphone (vgl. mpfs 20132, 8). In
ihrer Freizeit sind den Jugendlichen das Treffen mit Freunden/Leuten und Sport besonders
wichtig und setzen sich deutlich von anderen non-medialen Freizeitaktivitaten ab (vgl.
mpfs 20132, 9). Zu den haufigsten Medienbeschéftigungen in der Freizeit, die sie taglich
oder mehrmals pro Woche ausflhren, zahlen bei den Jugendlichen, in absteigender
Reihenfolge, die Nutzung von Internet, Handy, Fernsehen, MP3-Player und Radio (vgl.
mpfs 2013%11). Besonders wichtig sind dabei, sowohl Madchen als auch Jungen, das
Horen von Musik, die Nutzung des Internets sowie des Handys (vgl. mpfs 20132, 13). Auch
die Altersgruppe der 12- bis 19-Jahrigen wurde zum Lesen von Blchern befragt. 61 %
gaben an, ,zum Zeitpunkt der Befragung gerade ein Buch zu lesen* (mpfs 20132, 20), und
auch hier gab es noch viele Leser der Comic-Roman-Reihe ,Gregs Tagebuch® (vgl. mpfs
20132, 20). Die Jugendlichen nutzen regelmaRig Computer und Internet, wobei letzteres
am haufigsten zur Kommunikation (45 %), zur Unterhaltung (24 %) und zum Spielen (17
%) genutzt wird, am wenigsten jedoch zur Informationssuche (13 %) (vgl. mpfs 20132, 31).
Auch um selbst Medieninhalte zu erstellen, werden Medien von Jugendlichen sowohl in
der Schule als auch in der Freizeit genutzt (vgl. mpfs 20132, 58). Dabei haben knapp 50 %
bereits einmal einen Videofilm gedreht, ca. ein Drittel der Jugendlichen hat bereits an einer
Zeitung gearbeitet oder eine Homepage erstellt (vgl. mpfs 20132, 57). ,Die Produktion von
Horspielen oder Radiobeitrdagen kommt eher seltener vor* (mpfs 20132% 57). Die
Mediennutzung der Jugendlichen ist noch vielfaltiger als die der Kinder und bewegt sich
auch im Bereich der eigenen Medienproduktion. Uber die tatséchliche Medienkompetenz
der 12- bis 19-Jahrigen gibt JIM 2013 keine konkreten Ausklnfte, es ist jedoch davon
auszugehen, dass auch hier noch Forderung notwendig ist. Diese ist dann vielleicht
weniger auf den technischen Aspekt im Sinne der Medienkunde zu beziehen, dafur aber

starker auf Medienkritik, -nutzung und -gestaltung.

2.4 Der Medienpass NRW als Grundlage fiir professionelle Forderkonzepte
,2Kinder und Jugendliche sollen zu selbstbestimmtem und kritischem, aber auch zu
produktivem und kreativem Umgang mit den Anforderungen der heutigen Medienwelt

befahigt werden“ (LVR 2014, o. S.). Aus diesem Grund wurde die Initiative Medienpass
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NRW durch die Landesregierung, die Landesanstalt fur Medien (LfM) und die
Medienberatung NRW ins Leben gerufen. Sie hat das Ziel ,Erziehende und Lehrkrafte bei
der Vermittlung eines sicheren und verantwortungsvollen Umgangs mit Medien zu
unterstutzen® (LVR 2014, o. S.).

Das Angebot setzt sich zusammen aus dem ,Kompetenzrahmen*, welcher einen Uberblick
zu notwendigen Fahigkeiten im Umgang mit Medien fir unterschiedliche Altersstufen gibt,
einem ,Lehrplankompass®, der fur den schulischen Bereich Anknupfungspunkte zu den
Anforderungen der Lehrplane aufzeigt und dem eigentlichen ,Medienpass®, welcher zur
Dokumentation erworbener Kompetenzen der Kinder dient (vgl. Medienberatung NRW
2014, 4). Der Medienpass NRW st vor allem als Planungshilfe flir Férderangebote im
Bereich Medienkompetenz zu sehen und das nicht nur fir den Bereich der Schule. Sein
Konzept soll ,schulische und aul3erschulische Angebote zur Medienkompetenzférderung
[...] vernetzen“ (Medienberatung NRW 2014, 4) und Schulern wie Eltern einen
transparenten Uberblick zu noch wichtigen und bereits erworbenen Fahigkeiten
ermoglichen (vgl. Medienberatung NRW 2014, 4).

Der Kompetenzrahmen setzt sich aus den in Abbildung 1 dargestellten, sich erganzenden
Kompetenzbereichen ,Bedienen und Anwenden®, ,Informieren und Recherchieren®,
,Kommunizieren und Kooperieren®, ,Produzieren und Prasentieren“ sowie ,Analysieren
und Reflektieren® zusammen. Er beschreibt die von Kindern und Jugendlichen erwarteten
Fahigkeiten und Fertigkeiten fur jeden Bereich (vgl. Medienberatung NRW 2014, 4) und
unterscheidet dabei zwischen den vier altersbezogenen Stufen: ,Elementarbereich®,
,Grundschule®, ,Sekundarstufe |, Klasse 5 und 6 und ,Sekundarstufe I, Klasse 7 bis 9 und
10“ (vgl. Medienberatung NRW 2014, 6).

Informieren/
Recherchieren

\@K LEWM

Bedienen/ Koomunizieren/
Anwenden Kompetenzbereiche Koopeneren

43 b

Analysieren/ Produzneren/
Reflektieren Prasentieren

Abb. 1: Funf Kompetenzbereiche (Medienberatung NRW 2014, 5)
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Einer tabellarischen Ubersicht zu den Kompetenzbereichen des Medienpass NRW

(Medienberatung NRW 2014, 6) sind zusammenfassend die folgenden Spezifizierungen

der Kompetenzbereiche zu entnehmen?:

,Der

Der Kompetenzbereich Bedienen und Anwenden bezieht sich auf technische
Fahigkeiten, welche grundlegende Voraussetzung fur jedwede Mediennutzung
darstellen.

Informieren und Recherchieren beinhaltet Kompetenzen, die sich auf die
Zielgerichtete Nutzung und Auswahl von Quellen sowie die Beurteilung von
Informationen beziehen.

Sicherheit im Umgang mit Medien als Kommunikationsmittel, welche zielgerichtet
genutzt werden konnen, soll der Bereich Kommunizieren und Kooperieren durch
das Erarbeiten und Verinnerlichen entsprechender Regeln unterstitzen.
Kompetenzen zur eigenen kreativen Mediengestaltung und -produktion sowie
geeigneter Prasentation dieser, werden durch den Bereich Produzieren und
Prasentieren erworben.

Der Bereich Analysieren und Reflektieren umfasst einmal die Kompetenz, sich
kritisch mit dem eigenen Medienverhalten auseinander setzen zu konnen, sowie
das Wissen uber Funktionen, Wirkungen und Bedeutungen von Medienangeboten

und deren Bewertung.

Lehrplankompass stellt Bezige zwischen den Teilkompetenzen und den

Kernlehrplanen der Facher her” (Medienberatung NRW 2014, 8), um als Planungs- und

Handlungsgrundlage im schulischen Kontext zu dienen. Fur die Medienarbeit im

aulerschulischen Bereich, z. B. der Jugendhilfe, kann die Orientierung an den Lehrplanen

ebenfalls sinnvoll sein, wenn es darum geht, Kooperationsprojekte mit Schulen zur

Forderung von Medienkompetenz zu planen und durchzufihren.

3. Bibliotheken

In Deutschland soll es geschatzt ca. 14.300 aktive Bibliotheken geben — in der Deutschen
Bibliotheksstatistik waren im Jahr 2012 rund 8.200 von ihnen registriert (vgl. dbv 2014, o.

S.). Betrieben und finanziell unterhalten werden sie von unterschiedlichen Tragern wie

2 Im ausfiihrlichen Kompetenzrahmen sind die einzelnen Bereiche fiir die jeweiligen Altersstufen mit
konkreten Teilkompetenzen genauer beschrieben. Diese sind z. B. Im Internet zu finden unter folgendem
Link: http://www.lehrplankompass.nrw.de/Lehrplankompass/Aktuelles/Kompetenzrahmen_farbe.pdf
(10.10.2014).
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Bund, Kommunen und Bundeslandern, aber auch von kirchlichen und privaten
Einrichtungen oder Stiftungen (vgl. dbv 2014, o. S.). Am haufigsten vertreten sind in
Deutschland dabei die 6ffentlichen Bibliotheken, von denen sich ca. 3.900 in kommunaler
Tragerschaft befinden (vgl. dbv 2013, o. S.). Bibliotheken verstehen sich heute
weitestgehend als Bildungseinrichtungen, die einen Bildungsauftrag zu erfullen haben.
Wie Rose (2013) in ihrer Dissertation zu lesedidaktischen Kompetenzen von Bibliotheken
aufzeigte, verstehen Bibliothekare den ihnen zugeschriebenen Bildungsauftrag jedoch
haufig schwerpunktmalfdig im Sinne der ,Vermittlung von LesespalR® (Rose 2013, 444).
Eine einheitliche rechtliche Grundlage fir einen Bildungsauftrag in Form eines
bundesweiten Bibliotheksgesetzes gibt es (anders als in vielen anderen EU-Staaten)
bislang in Deutschland noch nicht (vgl. dbv 2014, o. S.). Einzig der Artikel 5, Absatz 1 des
Grundgesetzes regelt, ,jeder hat das Recht [...] sich aus allgemein zuganglichen Quellen
ungehindert zu unterrichten® (Deutscher Bundestag 2009, 16). Die Umsetzung dessen
wird durch die offentlichen Bibliotheken gewahrleistet, wenngleich deren Unterhaltung fur
die Kommunen lediglich zu den ,freiwilligen Aufgaben“ zahlt und in den meisten Fallen
auch in deren alleiniger finanzieller Verantwortung liegt (vgl. dbv 2013, o. S.). Nachfolgend
soll naher auf die Aufgaben und Ziele offentlicher Bibliotheken in Bezug auf Kinder und
Jugendliche eingegangen sowie deren Kkooperative Zusammenarbeit mit weiteren

Bildungseinrichtungen thematisiert werden.

3.1 Kinder und Jugendliche als Zielgruppe

Kinder und Jugendliche befinden sich in unterschiedlichen Lebensabschnitten, welche mit
ganz eigenen Interessen, Problemen und Bedlrfnissen zusammenhangen. Es ist daher
sinnvoll, Kinder und Jugendliche als voneinander getrennte Zielgruppen der
Bibliotheksarbeit zu betrachten und auf beide in unterschiedlicher Art und Weise
einzugehen (vgl. Keller-Loibl 2009, 9). Zur Zielgruppe der Kinder zahlen dabei ,Kleinkinder
(0-3 Jahre), Kindergarten- und Vorschulkinder (4-5 Jahre), Grundschulkinder (6-9 Jahre)
und Kinder der Klassen 5 und 6 (10-12 Jahre)* (dbv 20142, o. S.). Aber auch
Betreuungspersonen der Kinder und Multiplikatoren aus anderen Bildungseinrichtungen
zahlen mit zur Zielgruppe der Angebote von Kinderbibliotheken (vgl. Keller-Loibl 2009, 67).
,Kinder sind eine Hauptnutzergruppe Offentlicher Bibliotheken* (Keller-Loibl 2009, 66) und
werden von diesen mit groRer Aufmerksamkeit bedacht (vgl. Keller-Loibl 2009, 66). Um
dieser Zielgruppe gerecht werden zu kdnnen, sind sowohl Kenntnisse Uber die einzelnen

Entwicklungsphasen als auch das dem jeweiligen Alter entsprechende Freizeit- und
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Medienverhalten notwendig. Besondere Berucksichtigung muissen dabei auch
millieuspezifische Bedingungen finden, um nicht ausschliel3lich Kinder bildungsnaher
Familien zu erreichen, sondern gerade auch die eher bildungsbenachteiligten Zielgruppen
(vgl. Keller-Loibl 2009, 66ff). Zur Zielgruppe der Jugendlichen gehdren junge Menschen ab
ca. 12 Jahren, die obere Altersgrenze ist dabei offen und verlauft fliedend zur Zielgruppe
der Erwachsenen, je nach individuellem Entwicklungs- und Ausbildungsstand (vgl. Keller-
Loibl 2009, 109). Um diese sehr heterogene Zielgruppe mdglichst umfassend zu
erreichen, ist es notwendig, mit einem breiten Angebot ,unterschiedliche
Entwicklungsstufen, [...] verschiedene Jugendszenen und jugendliche[...] Lebenswelten®
(Keller-Loibl 2009, 109) anzusprechen. Angebote, die sich nur auf die Unterstlitzung
schulischen Lernens beziehen sind fiir diese Zielgruppe nicht ausreichend (vgl. dbv 20132,
0. S.). Um sie anzusprechen und zu freiwilliger Bibliotheksnutzung zu bewegen, braucht
man Angebote und Veranstaltungen mit Freizeitcharakter, die ,sich an den Trends der
Jugendkultur orientieren und eine Mitwirkung Jugendlicher ermdglichen® (dbv 20132, o.
S.). Eine Auseinandersetzung mit der Lebenswelt Jugendlicher und ihrem Freizeit- und
Medienverhalten ist also auch fur die Arbeit mit dieser Zielgruppe von grof3er Bedeutung
und ebenfalls notwendig, um ihnen Respekt und Akzeptanz entgegenbringen zu kdnnen
(vgl. Keller-Loibl 2009, 111ff).

Mit ihren meisten buchorientierten Veranstaltungsangeboten sprechen Bibliotheken jedoch
verstarkt die bereits vorhandenen, freiwilligen Nutzer an, welche die Bibliothek aus
eigenem Antrieb aufsuchen (vgl. Rose 2013, 445), erreichen aber nicht diejenige Klientel,
die aufgrund von Bildungsbenachteiligung und mangelnder Lesekompetenz eine
Forderung dringend notig hatte. Hier gilt es moglichst niedrigschwellige Angebote zu
machen, die verstarkt andere Leitmedien als das Buch nutzen und sich an der heutigen

Medienpraxis von Kindern und Jugendlichen orientieren (vgl. Kap. 2.3).

3.2 Aufgaben und Ziele in Bezug auf Kinder und Jugendliche
Die Ergebnisse der PISA-Studien seit dem Jahr 2000 haben nicht nur

Veranderungsprozesse im deutschen Schulwesen angesto3en, sondern waren auch

Jrichtungsweisend flr die Bibliotheksarbeit mit Kindern und Jugendlichen® (Keller-Loibl
2009, 38). Die ,Bildungsfunktion von Bibliotheken® (Keller-Loibl 2009, 39) ist starker in den
Mittelpunkt bibliothekarischer Arbeit gerlckt worden, sodass sie heute als ,Orte der

Leseférderung und des lebenslangen Lernens® (Keller-Loibl 2009, 39) verstanden werden.
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Zu ihren zentralen Aufgaben zahlen in diesem Sinne ,die Vermittlung von Informations-
und Medienkompetenz® (Keller-Loibl 2009, 39) sowie eine gezielte Lesefbérderung.
Entsprechende Forderangebote sollen dabei vor allem auch bildungsbenachteiligte Kinder
und Jugendliche erreichen und durch niedrigschwellige Angebote bei ihnen zunachst

Motivation zum Lesen wecken (vgl. Keller-Loibl 2009, 39).

Keller-Loibl erlautert vor dem Hintergrund der Leseférderung und Vermittlung von
Informations- und Medienkompetenz in ihrem Handbuch der Kinder- und
Jugendbibliotheksarbeit (2009) eine Reihe von Aufgaben und Zielen der bibliothekarischen
Arbeit mit diesen Gruppen. So haben Bibliotheken zunachst einmal die Aufgabe, Kindern
und Jugendlichen ,den Zugang zu Medien und Informationen® (Keller-Loibl 2009, 61) zu
ermoglichen. Dabei sind das Alter sowie die durch Schule, Ausbildung, Freizeitinteressen
und Medienpraferenzen bedingten speziellen Bedlrfnisse beider Zielgruppen stets zu
bertcksichtigen (vgl. Keller-Loibl 2009, 62 u. 107). Bei Kindern stehen z. B. Angebote im
Fokus, die zunachst die Freude am Lesen fordern und Fantasie und Kreativitat anregen,
um so die Lesekompetenz zu starken (vgl. Keller-Loibl 2009, 62f). Ihnen soll aber auch
vermittelt werden, ,wie sie die Bibliothek nutzen [...] und [...] gedruckte und elektronische
Medien effektiv fur ihre eigenen Bedurfnisse und Ziele verwenden kdénnen® (Keller-Loibl
2009, S. 63). Auch fur Jugendliche ist es wichtig, Techniken zur Informationsbeschaffung
vermittelt zu bekommen, Medienkompetenz zu erwerben und fur medienkritisches Denken
sensibilisiert zu werden (vgl. Keller-Loibl 2009, 108). Fur sie sind ebenso Angebote
wichtig, die Themen aus ihrer Lebenswelt aufgreifen, zum Lesen motivieren und
Kompetenzen vermitteln, die zum lebenslangen Lernen anregen und die Teilhabe am
offentlichen Leben unterstutzen (vgl. Keller-Loibl 2009, 108).

Die Arbeit mit Kindern und Jugendlichen in Bibliotheken ist also mehr und mehr auch
padagogisch gepragt und zielt auf eine ,aktive Vermittlung von Medien und Literatur®
(Keller-Loibl 2009, 64) sowie die Vermittlung von Kompetenzen, die zum Umgang mit
diesen erforderlich sind. Es kann also im Rahmen einer bibliothekspadagogischen Arbeit
nicht mehr allein um die Bereitstellung von Medien und Literatur gehen, sondern es ist
notwendig, ,aktionsorientierte Vermittlungsprogramme zur Fdrderung von Sprach- und
Lesekompetenz sowie zur Ausbildung medialer Kompetenzen fur unterschiedliche
Zielgruppen® (Keller-Loibl 2009, 64) zu konzipieren und durchzufuhren. In diese Arbeit sind

neben den Kindern und Jugendlichen selbst auch Eltern, Lehrer, Erzieher und ggf. weitere
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Fachkrafte aus dem aufRerschulischen Bildungsbereich mit einzubeziehen. Dabei kann es
sich ebenfalls um Vermittlungstatigkeiten handeln, aber auch um Kooperationen mit
unterschiedlichen Einrichtungen, um gemeinsam gezielt Lese-, Medien- und
Informationskompetenz bei Kindern und Jugendlichen zu fordern. Notwendigerweise sollte
sich eine vermittlungsorientierte bibliothekspadagogische Arbeit immer auf die speziellen
Bedurfnisse der Besucher beziehen und bedarf daher einer ,padagogisch-didaktischen
Qualifikation“ (Rose 2013, 75) der dort Tatigen, um diesen Anforderungen gerecht zu
werden (vgl. Rose 2013, 75).

3.3 Bildungskooperationen

In Nordrhein-Westfalen sind Bibliotheken offizielle Bildungspartner von Schulen. Das heil3t,
sie unterstutzen diese vor allem in den Bereichen Leseférderung und Vermittlung von
Recherchekompetenz (vgl. Medienberatung NRW 2010, 13). Doch von insgesamt 1.600
Bibliotheken in NRW haben nur 132 von ihnen eine offizielle Bildungspartnerschaft
abgeschlossen (vgl. Marci-Boehncke 2014, 271). Die schulischen Kooperationspartner
kommen dabei am haufigsten aus dem Bereich der Gymnasien und Gesamtschulen,
wenngleich hier auch nur ca. 16 % aller Schulen dieser Schulformen erreicht werden (vgl.
Marci-Boehncke 2014, 271). Wesentlich seltener sind Kooperationen mit Schulformen, die
besonders forderbedlrftige Schiler haben, z. B. Hauptschulen, Férderschulen und
Berufskollegs (vgl. Marci-Boehncke 2014, 271). Es wird also bislang nur ein relativ kleiner
Teil der Kinder und Jugendlichen regelmaRig durch die Kooperation von Schulen und
Bibliotheken erreicht. Dies ist vor allem flr Kinder aus eher bildungsfernen Elternhausern
von Nachteil, da es hier nur selten ausreichende familiare Aktivitaten zur Férderung von
Lese- und Medienkompetenz gibt. Fur die Bibliotheken bleibt also die Frage, wie vermehrt
Kinder und Jugendliche aus lesefernen Elternhausern erreicht werden kdénnen (vgl. Marci-
Boehncke 2014, 273). Die Angebote der Bibliotheken flr die Schulen beziehen sich vor
allem auf die Bereiche Recherchekompetenz, Medienbereitstellung und Vorleseaktionen
(vgl. Marci-Boehncke 2014, 272). Zum Teil gehoren auch Fortbildungen fur Lehrkrafte und
Multiplikatoren zum Angebot sowie z. B. kreative Angebote (vgl. Marci-Boehncke 2014,
272). Wichtig ist jedoch fur die nachhaltige Lese- und Medienkompetenzférderung, die
Kinder und Jugendliche auch in ihrer Freizeit erreicht, ,die Nutzer in den Blick zu nehmen,
und zwar dort, wo sie stehen: mit ihren Fahigkeiten, Interessen und Problemen, mit ihren
Besonderheiten und individuellen Bedurfnissen (Marci-Boehncke 2014, 273).

Insbesondere fur die Zielgruppe der Jugendlichen empfiehlt der Deutsche
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Bibliotheksverband e. V. (dbv) daher nicht nur die Zusammenarbeit mit Schulen, sondern
sich z. B. auch Kooperationspartner im aufierschulischen Bereich, wie den freien und
offentlichen Tragern der Jugendarbeit, Vereinen, Museen und Medienzentren zu suchen
(vgl. dbv 20132, o. S.). Kooperationen sollten auch hier Uber einzelne Leseforderevents
hinausgehen, um insbesondere Kinder und Jugendliche auch im Freizeitbereich tUber

einen langeren Zeitraum erreichen zu kdnnen.

Das Bibliothekspersonal ist, wie Rose (2013) zeigen konnte, grundsatzlich offen fur
Bildungspartnerschaften, sieht sich aber bislang nicht in der Verantwortung, auch
eigenverantwortlich Bildungsarbeit zu leisten (vgl. Rose 2013, 445). Auch die
Verantwortung fir gelingende Leseférderung sehen sie noch nicht bei sich als
Bibliothekarinnen (vgl. Rose 2013, 445), sondern definieren den Schwerpunkt ihrer Arbeit
nach wie vor in den Bereichen ,Information, Aufklarung, Anregung und
Medienbereitstellung” (Rose 2013, 445).

4. Offene Kinder- und Jugendarbeit

Offene Kinder- und Jugendarbeit findet unter der Tragerschaft vieler verschiedener
Institutionen statt, die sich grob nach freien gemeinnltzigen, o6ffentlichen und privat-
gewerblichen Tragern unterscheiden lassen (vgl. Werthmanns-Reppekus 2013, 655). Zu
den offentlichen Tragern zahlen Stadte und Kommunen, zu den freien Tragern z. B.
Vereine und Kirchen (vgl. LinBer 2011, 6). Der § 11 des Sozialgesetzbuches VIii
verpflichtet dazu, Kinder- und Jugendarbeit anzubieten und stellt somit die Bereitstellung
finanzieller Mittel durch Stadte und Kommunen flir diese Aufgabe sicher (vgl. LinRer 2011,
6).

Einzuordnen ist die offene Kinder- und Jugendarbeit im Bereich der Jugendhilfe und zahlt
somit zum Arbeits- und Handlungsfeld der Sozialen Arbeit (vgl. LinBer 2011, 5). Im
Rahmen dieser Arbeit kann daher nur kurz aus fachfremder Perspektive auf die Aufgaben
und Ziele der offenen Kinder- und Jugendarbeit, ihre Zielgruppe und

Kooperationsbemuhungen mit anderen Bildungseinrichtungen eingegangen werden.

4.1 Zielgruppe
Die Angebote der Offenen Kinder- und Jugendarbeit richten sich in der Regel an alle

Jugendlichen, werden aber hauptsachlich von Jungeren wahrgenommen, die aus der
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unmittelbaren Umgebung kommen und Uber einen niedrigen Bildungsstand verfugen (vgl.
Wischmeier/Macha 2012, 178). In einem Handbuch zur Offenen Kinder- und Jugendarbeit
(Deinet/Sturzenhecker 2013) werden unterschiedliche Zielgruppen beschrieben. So
werden hier z. B. Madchen und Jungen als voneinander getrennte Zielgruppen gesehen,
aber auch eine Differenzierung nach Altersgruppen findet statt und fuhrt zu der Einteilung
,Kinder bis 10 Jahre®, ,Kids, die 10- bis 14-Jahrigen“ und ,Jugendliche, die 14- bis 20-
Jahrigen® (vgl. Deinet/Sturzenhecker 2013). Die Spanne der durch die Offene Kinder- und
Jugendarbeit angesprochenen Altersgruppen liegt also zwischen dem Grundschulalter und
jungen Erwachsenen in den Bereichen Ausbildung, Studium oder Berufseinstieg.
Grundsatzlich lasst sich sagen, dass alle Zielgruppen, je nach Alter, Geschlecht und sozio-
kulturellem Hintergrund, ganz unterschiedliche Interessen, Probleme und Bedlrfnisse
haben, die im Rahmen der Offenen Kinder- und Jugendarbeit aufgegriffen werden sollten.
Fir die erfolgreiche Arbeit mit ihnen ist es also unerlasslich, umfassende Kenntnis Uber
diese unterschiedlichen Zielgruppen und ihre spezifischen Bedlrfnisse zu haben. Im
Rahmen dieser Arbeit kann natlrlich nicht auf alle Zielgruppen eingegangen werden, dafir
ist deren Zusammensetzung einfach viel zu heterogen. Dennoch sollen einige Eckdaten
zur Altersgruppe der 10- bis 13 Jahrigen gegeben werden, welche aus soziologischer
Sicht zur Altersgruppe 'Kids' zahlen und im Rahmen des nachfolgend geplanten Projektes

besonders relevant sind.

Altersaruppe Kids

Heranwachsende zwischen 10 und 14 Jahren werden als ,Kids“ bezeichnet (vgl. Droller
2013, 101). Sie kénnen aufgrund ihrer Verhaltensweisen, Interessen und Orientierungen,
aber auch wegen ihrer sozial und kulturell bedingten Handlungsmaoglichkeiten nicht mehr
als Kinder bezeichnet werden, erreichen in diesen Bereichen aber auch noch nicht den
Status eines Jugendlichen (vgl. DroRler 2013, 101). Sie befinden sich also ‘irgendwo
dazwischen', was sie auch zu einer Problemgruppe innerhalb der offenen Kinder- und
Jugendarbeit macht, weil sie z. B. die Angebote fur Kinder nicht mehr wahrnehmen wollen
und an den Angeboten fur Jugendlichen noch nicht teilnehmen durfen oder von diesen
nicht akzeptiert werden (vgl. DroRRler 2013, 101). Entwicklungspsychologisch gesehen
,befinden sich Kids am Ubergang vom letzten Entwicklungsabschnitt der Kindheit hin zur
Pubertat® (Droldler 2013, 103). Dies ist auch die Phase, in der sich Kinder langsam von
ihren Eltern distanzieren, selbststandiger werden wollen und ihnen die Kontakte zu und

Meinungen von Gleichaltrigen wichtiger werden (vgl. DroRler 2013, 104f). Die Offene
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Kinder- und Jugendarbeit sollte fur diese Zielgruppe Angebote machen, die deren
altersspezifischen Interessen und Bedurfnissen entsprechen und eine familienerganzende

Versorgung und Betreuung bieten (vgl. DréRler 2013, 106).

4.2 Aufgaben und Ziele

Rechtliche Grundlage aller Bemihungen und Leistungen der Kinder- und Jugendhilfe ist

das Sozialgesetzbuch VIII (vgl. LinBer 2011, 5). Aus diesem lasst sich, direkt aus dem
ersten Paragraphen, ein Bildungsauftrag ableiten, wenn es dort heillt: ,Jeder junge
Mensch hat ein Recht auf Forderung seiner Entwicklung und auf Erziehung zu einer
eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen Personlichkeit (SGB VIII, § 1, Abs. 1).
Kinder- und Jugendhilfe und somit auch die Offene Kinder- und Jugendarbeit hat also den
Bildungsauftrag, Kinder und Jugendliche in ihrer Entwicklung dahingehend zu fordern,
dass sie ,selbstbestimmte und gemeinschafts- sowie demokratiefahige Mitglieder der
Gesellschaft [...] werden“ (Wischmeier/Macha 2012, 9). Dabei wird von einem
Bildungsbegriff ausgegangen, der die Kinder und Jugendlichen als lernende Individuen
versteht, ,die in der Lage sind, sich Wissen und Kompetenzen selbststandig [...]
anzueignen® (Wischmeier/Macha 2012, 116). Fur den Bereich der offenen Kinder- und
Jugendarbeit ist im Sozialgesetzbuch VIII der § 11 ,Jugendarbeit® von besonderer

Bedeutung. Absatz 1 lautet:

»~Jungen Menschen sind die zur Foérderung ihrer Entwicklung erforderlichen Angebote
der Jugendarbeit zur Verfigung zu stellen. Sie sollen an den Interessen junger
Menschen anknupfen und von ihnen mitbestimmt und mitgestaltet werden, sie zur
Selbstbestimmung befahigen und zu gesellschaftlicher Mitverantwortung und zu
sozialem Engagement anregen und hinfahren.” (SGB VIII, § 11, Abs. 1)

Fur die offene Kinder- und Jugendarbeit heil3t das konkret, dass sie sich mit ihren
Angeboten an den Interessen und Bedurfnissen der Kinder und Jugendlichen ihres
Einzugsgebietes orientieren und diese in ihre Planung aktiv einbeziehen muss. lhre
Angebote haben das Ziel, Kinder und Jugendliche in ihrer Entwicklung zu
selbstbestimmten, sozial engagierten und handlungsfahigen Mitgliedern der Gesellschaft
zu unterstutzen. Wie bereits in Kapitel 2 dargestellt wurde, sind sowohl Lese- als auch
Medienkompetenz in der heutigen Zeit zentrale Schlisselkompetenzen, um aktiv und
umfassend am gesellschaftlichen Leben teilhaben zu kénnen. Daraus ergibt sich bereits,

dass die Forderung dieser Kompetenzen auch zentrale Aufgabe von offener Kinder- und
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Jugendarbeit sein sollte, wenn sie ihre gesetzliche Pflicht laut § 11, Abs. 1, SGB VIII

erfullen will.

Auch die Schwerpunkte der Kinder- und Jugendarbeit sind per Gesetz wie folgt definiert:

»1.aulerschulische Jugendbildung mit allgemeiner, politischer, sozialer,
gesundheitlicher, kultureller, naturkundlicher und technischer Bildung,

2. Jugendarbeit in Sport, Spiel und Geselligkeit,

3. arbeitswelt-, schul- und familienbezogene Jugendarbeit,

4.internationale Jugendarbeit,

5.Kinder- und Jugenderholung,

6. Jugendberatung.” (SGB VIII, § 11, Abs. 3)

Die aulRerschulische Bildung in den verschiedensten Bereichen ist also ein wichtiger
Aspekt, der im Rahmen der offenen Kinder- und Jugendarbeit Bericksichtigung finden
sollte. Welche Prioritat den einzelnen Arbeitsbereichen jedoch zugesprochen wird, liegt
stets in der Verantwortung des jeweiligen Tragers (vgl. LinRer 2011, 7). Das gesamte
Arbeitsfeld der Offenen Kinder- und Jugendarbeit ist dabei sehr dynamisch und von
Veranderung gepragt, um stets den aktuellen Fragen, Problemen und Interessen der
Kinder und Jugendlichen zu entsprechen (vgl. Wischmeier/Macha 2012, 176). Das Prinzip
der Offenheit bezieht sich also sowohl auf die Inhalte, Ziele und Angebote der Arbeit als
auch auf die unverbindliche Teilnahme der Kinder und Jugendlichen (vgl.
Wischmeier/Macha 2012, 179).

Medien- und Kulturarbeit

Ein breit angelegter Aufgabenbereich ist laut Fromme (2013, 283) die Medien- und
Kulturarbeit, welche im schulischen und aulerschulischen Bildungsbereich von
besonderer gesellschaftlicher Bedeutung ist (vgl. ebd.). Medienarbeit ist hier zu verstehen
im Sinne einer handlungsorientierten Medienpadagogik, die ,den Menschen die
erforderlichen Fahigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse flr einen selbstbestimmten,
kritischen und produktiven Umgang mit technischen Medien“ (Fromme 2013, 283)
vermittelt. Auch Kulturarbeit im Rahmen der offenen Kinder- und Jugendarbeit soll
praktisch und aktivierend angelegt sein (vgl. Fromme 2013, 285). Es geht dabei ,um die
VerknUpfung der Alltags- und Lebenserfahrungen von Kindern und Jugendlichen mit
asthetischen Handlungsformen® (Fromme 2013, 286) im Rahmen kulturellen Lernens und

kultureller Bildung (vgl. ebd). Medien- und Kulturarbeit ermdglicht eine gute Verknlpfung
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von Angeboten mit den Interessen von Kindern und Jugendlichen, wie es im schulischen
Bereich, allein durch die dort gegebenen curricularen Vorgaben, nicht immer moglich ist
(vgl. Fromme 2013, 288). Voraussetzung daflr ist allerdings, dass der Aufgabenbereich
der Kultur- und Medienarbeit in der jeweiligen Einrichtung als wichtig erachtet und
entsprechend umgesetzt wird (vgl. Fromme 2013, 289). Von Seiten der Mitarbeiter sind
dazu einerseits kultur- und medienbezogene Kompetenzen notwendig (vgl. Fromme 2013,
290) und andererseits Kenntnisse uber die Bedlrfnisse, Interessen und lebensweltlichen
Themen ihrer spezifischen Zielgruppe (vgl. Fromme 2013, 292). Kultur- und Medienarbeit
sollte dementsprechend handlungsorientiert, diskursiv und exemplarisch stattfinden (vgl.
Fromme 2013, 292). Das heil’t, es geht nicht blok um rezeptive Handlungen, sondern
auch um Eigenproduktionen, wobei die Kinder und Jugendlichen stets partizipativ und im
Diskurs in die Entwicklung und Umsetzung von Konzepten eingebunden werden, welche
als Beispiele fur weitere Bereiche gelten konnen (vgl. Fromme 2013, 292f). Im Rahmen
von produktorientierter Projektarbeit kdnnen Kinder und Jugendliche z. B. Aufgaben und
Probleme selbstandig bewaltigen und erhalten dabei ,Unterstitzung [...] in Form von

Hilfsmitteln, Materialien, Geraten oder padagogischen Begleitern® (Fromme 2013, 293).

4.3 Bildungskooperationen

Nach PISA und den strukturellen Veranderungen im deutschen Schulwesen hin zu immer
mehr Ganztagsschulen, verandert sich auch der aullerschulische Bildungsbereich und
somit ebenfalls die Offene Kinder- und Jugendarbeit. Schule wird immer mehr vom reinen
Lernort fUr Kinder und Jugendliche auch zum Lebensort und ist dadurch verstarkt
konfrontiert mit den sozialen und entwicklungsbedingten Problemen der
Heranwachsenden, ,die traditionell anderen gesellschaftlichen Bereichen wie der Familie
und der Jugendhilfe zugeordnet wurden® (Deinet/Icking 2013, 389). Schulerinnen und
Schuler verbringen immer mehr Zeit in der Schule, welche vor der Herausforderung steht,
auch im Nachmittagsbereich Bildungsangebote zu gewahrleisten. Ganzheitliche Bildung,
uber die formelle schulische Bildung hinaus, soll z. B. durch die Kooperation mit
Einrichtungen der Jugendhilfe ermdglicht werden (vgl. LinBer 2011, 21) und so ,zur
ErschlieBung von informellen und sozialen Bildungsmdglichkeiten, die grol3en Einfluss auf
die Entwicklung der Personlichkeit von Kindern und Jugendlichen haben“ (Deinet/Icking
2013, 390) beitragen. Die Offene Kinder- und Jugendarbeit wird also immer haufiger zum
Kooperationspartner von Schulen, um diese insbesondere im Rahmen der offenen

Ganztagsangebote erganzend zu unterstitzen. Doch auch im Rahmen der
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unterschiedlichen konzeptionellen Ansatze der Offenen Kinder- und Jugendarbeit, wie z.
B. der bereits oben erlauterten Medien- und Kulturarbeit, sind Kooperationen sinnvoll. So
kann beispielsweise die Zusammenarbeit mit Medien- und Kulturpadagogen, Kunstlern,
Vereinen oder anderen Einrichtungen das Angebot der eigenen Einrichtung erganzen bzw.
evtl. fehlendes Know-How ausgleichen (vgl. Fromme 2013, 291). Und auch eher politisch
gesehen, im Sinne der Weiterentwicklung kommunaler Bildungslandschaften, wird eine
Vernetzung der unterschiedlichen Bildungsinstitutionen, wie z. B. Schulen, Kitas,
Bibliotheken, Jugendeinrichtungen, Familien, Vereine, Museen etc. als wichtig erachtet
(vgl. Deutscher Verein 2009, 1). Durch die Kooperation der unterschiedlichen
Einrichtungen soll u. a. gewahrleistet werden, dass jeder Mensch — gleich welcher
sozialen Herkunft — Zugang zu entsprechenden Bildungsangeboten bekommt (vgl.
Deutscher Verein 2009, 1f). Fur die Einrichtungen der Offenen Kinder- und Jugendarbeit
als Teil einer solchen Bildungslandschaft und mit dem Auftrag, junge Menschen in ihrer
Entwicklung zu selbstbestimmten und handlungsfahigen Individuen zu unterstitzen,
bedeutet das naturlich, geeignete Kooperationspartner zu dessen Umsetzung finden zu

mussen.

5. Forschungsdesign

Diese Arbeit leistet einen kleinen, nicht reprasentativen Beitrag im Bereich der qualitativen
Medienforschung als Teil der qualitativen Sozialforschung (vgl. Mikos/Wegener 2005, 10)
und soll ein fertiges Konzept in Form eines Praxisleitfadens zur Planung und Durchfuhrung
eines Horspielprojekts fur die Zusammenarbeit der Stadtteilbibliothek Essen-Freisenbruch
und dem Burgerhaus Oststadt hervorbringen. Qualitative Forschung ist offen ,fur die
Erfahrungen der Menschen® (Mikos/Wegener 2005, 10) und ,passt die Methoden ihren
Fragestellungen und zu untersuchenden Gegenstanden an“ (Mikos/Wegener 2005, 10).
Diese Eigenschaften lassen sich zunutze machen, wenn es darum geht, unter Einbezug
von Erfahrungen und Vorstellungen aller an einem geplanten Projekt beteiligten
Institutionen im Rahmen einer nicht reprasentativen Einzelfallstudie ein entsprechendes
Konzept zu planen. Das Forschungsvorhaben ist dabei nicht, wie so haufig, dem Bereich
der Rezeptionsforschung zuzuordnen (vgl. Neuss 2005, 154), sondern bezieht sich auf
den Fall der geplanten Zusammenarbeit zweier Institutionen und einer entsprechenden
Konzeptplanung zur praktischen Umsetzung. Nachfolgend wird das zu diesem Zweck

entwickelte Forschungsdesign naher erlautert.

27



5.1 Methodologische Uberlegungen

Die im Zentrum der Arbeit stehende Forschungsfrage lautet: Wie sollte ein Lese- und
Medienférderangebot konzipiert sein, um gemeinsam von der Stadtteilbibliothek Essen-
Freisenbruch und dem Jugendbereich des Blrgerhaus Oststadt durchgefuhrt werden zu
kénnen und welche Aspekte mussen bei der Planung und Durchfihrung zu diesem Zweck
bertcksichtigt werden? Hier stellt sich natlrlich zunachst die Frage, warum Bibliotheken
und die offene Kinder- und Jugendarbeit Gberhaupt im Bereich der Férderung von Lese-
und Medienkompetenz zusammenarbeiten sollten. Im konkreten Fallbeispiel befinden sich
Bibliothek und Blrgerhaus in ein und demselben Haus und erganzen sich bereits in
verschiedenen Bereichen in ihrer Arbeit. Die Grundlage fur den Sinn einer
Zusammenarbeit von Bibliothek und offener Kinder- und Jugendarbeit im Bereich der
Lese- und Medienkompetenzforderung wurde bereits im theoretischen Teil der Arbeit
dargelegt. Im Rahmen einer Kooperation beider Institutionen lassen sich deren jeweilige
Kompetenzen und Maoglichkeiten verbinden, um gezielt Lese- und Medienkompetenz bei
sozial- und bildungsbenachteiligten Kindern zu férdern und flr sie ggf. auch die Institution

Bibliothek starker in den Fokus ihrer auRerschulischen Lebenswelt zu ricken.

Zur Erarbeitung eines in der Kooperation beider Institutionen umsetzbaren Konzepts sind
neben den Bedlrfnissen der Zielgruppe zunachst einmal die institutionellen
Voraussetzungen und Vorstellungen zu einem gemeinsamen Horspielprojekt von
Bibliothek und Birgerhaus zu ermitteln. Zu diesem Zweck sind zwei
Konzeptionsgesprache mit den Mitarbeiterinnen beider Institutionen geplant. Das
Konzeptionsgesprach | soll dabei zunachst Aufschluss geben Uber die jeweiligen
institutionellen Voraussetzungen und Erwartungen fur die Planung und Umsetzung eines
solchen gemeinsamen Projektes. Die inhaltlichen Ergebnisse werden dann in einem
vorlaufigen Konzept umgesetzt. Auf dessen Basis findet das Konzeptionsgesprach |l statt,
um die Praktikabilitat des Konzepts noch einmal mit den Vorstellungen beider Institutionen
abzugleichen. Im Anschluss werden entsprechende Anderungen vorgenommen, die zu
einem fur beide Kooperationspartner tragfahigen Konzept flhren sollen. Ebenfalls
berucksichtigt werden bei der Planung des Horspielkonzepts bereits gemachte
Erfahrungen aus einem vorhergehenden Ferienprojekt. Dazu wurden im Anschluss an
dieses Projekt eine leitfragengestutzte Selbstevaluation sowie eine Befragung der
beteiligten Bibliotheksleiterin durchgefuhrt, inhaltlich ausgewertet und zueinander in

Beziehung gesetzt, um eine ausschlieldlich subjektive Beurteilung der gemachten
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Erfahrungen zu vermeiden. Diese Ergebnisse werden insbesondere bei der methodischen
Planung des Kooperationsprojekts relevant sein und Berlcksichtigung finden. Basis der
Konzeptplanung sind also unterschiedliche zu berucksichtigende Dimensionen, womit
einem wichtigen Merkmal der qualitativen Einzelfallforschung entsprochen wird (vgl.
Neuss 2005, 154). Es handelt sich dabei um ein induktives Vorgehen, bei dem die
Besonderheiten dieses konkreten Falles relevant sind und aus dem erhobenen Material
herausgearbeitet werden missen (vgl. Neuss 2005, 154). Die einzelnen Schritte der
Planung des Konzepts sowie daruber hinaus erganzende Hinweise zur Planung und
Durchfuhrung werden in einem Praxisleitfaden zusammengefasst und, soweit mdglich, mit

Beispielen aus dem erarbeiteten Konzept verdeutlicht.

5.2 Datenerhebung

Die Datenerhebung erfolgte in vier verschiedenen Schritten. Zunachst wurde im Anschluss
an das bereits abgeschlossene Horspielprojekt eine Selbstevaluation in Bezug auf die
Planung und den tatsachlichen Verlauf des Projektes mit einem zuvor erstellten
Fragenkatalog durchgefuhrt. Dabei ging es sowohl um die Erwartungen und
Beflrchtungen vor dem Projekt und inwiefern diese eingetreten sind, als auch um den
Ablauf des Planungsprozesses. Weiterhin wurde reflektiert, wie das GroRenverhaltnis
Betreuungskrafte zu Teilnehmeranzahl zu beurteilen war sowie die Praktikabilitat der
einzelnen eingesetzten Medien, Materialien und Methoden. In Anlehnung an die
Selbstevaluation wurde dann ein halb-standardisierter Leitfaden fur ein Interview mit der
beim Projekt ebenfalls anwesenden Bibliotheksleiterin erarbeitet und dieses einige Zeit
nach dem Projekt durchgeflihrt und per Tonband aufgezeichnet. Die Tonbandaufzeichnung
diente dabei der Datensicherung zur spateren Transkription und Auswertung (vgl. Lamnek
2010, 353).

In einigem zeitlichen Abstand erfolgte dann ein erstes gemeinsames Konzeptionsgesprach
mit einer Mitarbeiterin des Jugendbereichs im Burgerhaus Oststadt sowie erneut der
Leiterin der Stadtteilbibliothek Essen-Freisenbruch. Das Konzeptionsgesprach | war eine
Gruppenbefragung mit  dem Charakter  einer  Gruppendiskussion, einer
,Erhebungsmethode, die Daten durch die Interaktion der Gruppenmitglieder gewinnt,
wobei die Thematik durch das Interesse des Forschers bestimmt wird“ (Morgan 1997,
zitiert nach Lamnek 2005, 27). Dabei waren nicht die gruppendynamischen Prozesse von

Bedeutung, sondern vielmehr die inhaltlichen Informationen, welche sich aus der
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Interaktion zwischen den Mitarbeiterinnen beider Institutionen ergaben (vgl. Lamnek 2005,
30). Dabei ging es jedoch nicht um die Ermittlung von Meinungen und Einstellungen der
einzelnen Teilnehmer, sondern darum, die jeweiligen institutionellen, aber auch
individuellen Voraussetzungen fur ein Horspielprojekt, und wie sich diese miteinander
vereinbaren lassen, zu ermitteln. Die Gruppendiskussion ist Ublicherweise eine ,nicht-
standardisierte mundliche Form der Befragung von Gruppen® (Lamnek 2005, 32) zu einem
bestimmten Thema. In diesem Fall war zwar die Interaktion zwischen den Teilnehmern
wichtig; allerdings war das Gesprach strukturiert und angeleitet durch mehrere thematisch
fokussierende teilstandardisierte Leitfragen, sodass es eher als Gruppenbefragung zu
klassifizieren ware (vgl. Lamnek 2005, 32f). Anders als beim reinen Gruppeninterview, wo
alle Teilnehmer blof} gleichzeitig in einem Raum befragt werden (vgl. Lamnek 2005, S. 27),
sollte bei diesem Konzeptionsgesprach die Kommunikation zwischen beiden Institutionen
angeregt werden, um so die Voraussetzungen und Vorstellungen zur Konzeptplanung
beider Seiten herauszubekommen und im spateren Konzept besser aufeinander
abstimmen zu konnen. Die Aufzeichnung erfolgte ebenfalls mittels Tonband, um das
Datenmaterial fur die Transkriptions sowie im Rahmen der spateren Auswertung
permanent zur Verfugung zu haben und jeder Zeit nachvollziehen zu kdnnen (vgl. Lamnek
2005, 169).

Auch das Konzeptionsgesprach |l sollte als eine solche Gruppenbefragung mit
Diskussionscharakter durchgeflhrt werden. Diskussionsgegenstand war hier das vorlaufig
erstellte Konzept, in dessen Uberarbeitung noch einmal konkrete Hinweise beider
Institutionen einflieBen sollten. Um diese zu ermitteln, wurden der Mitarbeiterin des
Jugendbereichs und der Bibliotheksleiterin zunachst, aulerhalb der Tonbandaufnahme,
die bereits im vorlaufigen Konzept umgesetzten Aspekte des ersten
Konzeptionsgesprachs erlautert. Es ging hier um die Festlegung der Altersgruppe, den
Einbezug der Kinder in die Planung des Projekts, die Berlicksichtigung des offenen
Charakters des Jugendbereichs und der in diesem Sinne stets freiwilligen Teilnahme durch
die Kinder und Jugendlichen sowie die nicht dauerhaft mogliche personelle Einbindung der
Bibliothek in die Projektumsetzung. Dann erfolgte, im Rahmen der Tonbandaufnahme,
eine schrittweise Vorstellung des vorlaufigen Konzepts mit Anregung, dieses zu
kommentieren. Dabei waren jedoch die Redeanteile der Interviewerin leider ziemlich lang.
Im Anschluss wurde versucht, Uber einige Leitfragen noch einmal das Gesprach zwischen

beiden Institutionen anzuregen. Leider liel® der normale Bibliotheksbetrieb es dieses Mal

30



nicht zu, die Gruppenbefragung in einem Stick durchzuflihren, sodass es zu mehreren

Unterbrechungen kam.

5.3 Datenauswertung

Zur Datenauswertung wurden die Interviews zunachst mit Hilfe des Programms F4
transkribiert. Die Transkription erfolgte wortwortlich, allerdings ohne AuRerungen wie ,Ah*,
,LAhm“ 0. &. zu berlcksichtigen, um den Lesefluss zu erleichtern. Lediglich abgebrochene
Satze wurden mit einem hinten angestellten ,/“ sowie sehr lange Sprechpausen mit einem
[...] gekennzeichnet. Da fur die Auswertung der Daten lediglich die inhaltlichen Aspekte

der Interviews relevant waren, war diese sehr vereinfachte Transkription ausreichend.

Die qualitativ inhaltsanalytische Auswertung des Datenmaterials erfolgte systematisch
unter Zuhilfenahme der Software MAXQDA. Zu diesem Zweck wurde zunachst ein
vorlaufiges Kategoriensystem entwickelt, welches sowohl Zugang zu den erhobenen
Daten des Vorlauferprojekts ermdglicht als auch zu denen der durchgefihrten
Konzeptionsgesprache. Basierend auf dem Erkenntnisinteresse der zugrunde liegenden
Forschungsfrage nach den fur die Konzeption eines Kooperationsprojektes zwischen der
Stadtteilbibliothek  Essen-Freisenbruch  und dem  Birgerhaus  Oststadt zu
berticksichtigenden Aspekten, wurden zunachst die in Tabelle 1 aufgeflihrten und

beschriebenen Kategorien festgelegt.

Kategorie Subkategorie Beschreibung

Voreinstellung AuRerungen, die auf die persénliche
Einstellung vor dem Projekt schliel3en
lassen.

Erwartungen AuRerungen, die sich auf konkrete

Erwartungen zum Projekt beziehen.

Kompetenzen AuRerungen, die sich auf eigene oder
fremde, vorhandene oder bendtigte
Kompetenzen beziehen.

Planungswissen AuRerungen, die Aufschluss Uber
Kenntnisse und Vorgehenspraktiken
zur Planung eines Horspielprojektes
geben.

Schwierigkeiten AuRerungen, die auf Schwierigkeiten
in der Planung und Durchflhrung
hinweisen, auch nur erwartete.

Lésungsmaoglichkeiten AuRerungen, die Hinweise auf die
Lésung von Problemen geben.
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Zukunftsvision

Tabelle 1: Vorlaufiges Kategoriensystem

AuRerungen, die sich auf
Veranderungen in der  Zukunft
beziehen.

Die Texte wurden dann systematisch anhand des Kategoriensystems abgearbeitet. Dabei

wurde das Kategoriensystem weiter ausdifferenziert und um entsprechende Kategorien

und Subkategorien erweitert (siehe Tabelle 2, hinzugekommene Kategorien und

Subkategorien sind kursiv gedruckt), die eine noch genauere Beschreibung und

Klassifizierung der Daten ermdglichen. Eine Code-Matrix findet sich im Anhang dieser

Arbeit (Kapitel 11.5)

Kategorie

Subkategorie

Beschreibung

Persénliche
Herangehensweise

AuBerungen, die Aufschiuss iiber die
persénliche Herangehensweise
geben, welche mit Einstellungen,
Erwartungen und/oder Kompetenzen
verknlipft sind.

Voreinstellung

Erwartungen

AuBerungen, die auf die persoénliche
Einstellung vor dem Projekt schlieRen
lassen.

AuRerungen, die sich auf konkrete
Erwartungen zum Projekt beziehen.

Planungswissen

Kompetenzen

AuRerungen, die sich auf eigene oder
fremde, vorhandene oder bendtigte
Kompetenzen beziehen.

AuRerungen, die Aufschluss Uber
Kenntnisse und Vorgehenspraktiken
zur Planung eines Horspielprojektes
geben.

Hilfe von aulen

A'uBerungen liber Kenntnisse, die sich
auf Hilfen von aulen beziehen, die die
eigene Arbeit unterstlitzen bzw.
erleichtern kénnen.

Institutionenkenntnis

Zeitkenntnis

AuBerungen, die sich auf die
allgemeinen Bedingungen der
Institutionen beziehen.

AuBerungen, die sich auf die
zeitlichen Méglichkeiten der
Institutionen beziehen.

Zielgruppenkenntnis

Sachkompetenz

AuBerungen, die Aufschiuss iiber die
Jeweilige Zielgruppe geben.

AuBerungen, die sich auf persénliche
Kenntnisse zu Methoden, Medien und
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Kategorie

Subkategorie

Beschreibung

Materialien beziehen.

Schwierigkeiten

AuRerungen, die auf Schwierigkeiten
in der Planung und Durchfihrung
hinweisen, auch nur erwartete.

bei den Kindern

AuBerungen, die sich auf
Schwierigkeiten bei oder mit den
Kindern beziehen.

Sachkompetenz

AuBerungen, die sich auf
Schwierigkeiten mit Methoden,
Medien und Materialien beziehen.

Organisatorisch

AuBerungen, die sich auf
organisatorische Schwierigkeiten
beziehen.

Zeitlich

AuBerungen, die sich auf zeitliche
Schwierigkeiten beziehen.

Technisch

AuBerungen, die sich auf technische
Schwierigkeiten beziehen.

Personell

AuBerungen, die sich auf personelle
Schwierigkeiten beziehen.

Finanziell

AuBerungen, die sich auf finanzielle
Schwierigkeiten beziehen.

Lésungsmoglichkeiten

AuRerungen, die Hinweise auf die
Ldsung von Problemen geben.

Personell

Sachkompetenz

AuBerungen, die Hinweise auf die
Lésung personeller Schwierigkeiten
geben

AuBerungen, die Hinweise auf die
Lésung von Problemen mit Methoden,
Materialien und Medien geben.

Organisatorisch

AuBerungen, die Hinweise auf die
Lésung von organisatorischen
Problemen geben.

Zeitlich

AuBerungen, die Hinweise auf die
Lésung von  zeitlich  bedingten
Problemen geben.

Finanziell

AuBerungen, die Hinweise auf die
Lésung von finanziellen Problemen
geben.

Technisch

AuBerungen, die Hinweise auf die
Lésung von technischen Problemen
geben.

Zukunftsvision

AuRerungen, die sich auf
Veranderungen in  der  Zukunft
beziehen.

Tabelle 2: Vollstdndiges Kategoriensystem

33



6. Evaluationsergebnisse Vorlauferprojekt

Im Rahmen des Zusatzzertifikats fur Literaturpadagogik wurde im Seminar ,Let's do it* im
Sommersemester 2013, ein Horspielprojekt geplant und letztendlich im April 2014 als
Ferienangebot in der Stadtteilbibliothek Essen-Freisenbruch durchgefuhrt. Nachfolgend
sollen die Planung und Durchfiuhrung des Projekts sowie die Ergebnisse der
durchgefuhrten Selbst- und Fremdevaluation kurz dargestellt werden. AnschlielRend erfolgt
die Interpretation der Ergebnisse vor dem Hintergrund der Forschungsfrage und somit im
Hinblick auf die Konzeptplanung fir ein Kooperationsprojekt zwischen der

Stadtteilbibliothek Essen-Freisenbruch und dem Burgerhaus Oststadt.

6.1 Planung und Durchfiihrung

Ausgangsidee fur die Planung war zunachst nur, ein Projekt zur Férderung von Lese- und
Medienkompetenz gemeinsam mit einer Bibliothek durchzuflihren. Dieses sollte sich von
der Thematik her eher an den Interessen von Jungen orientieren, welche, wie PISA nach
wie vor zeigt (vgl. Kapitel 2.3), Uber geringere Lesekompetenzen verfligen als Madchen.
Nach Recherchen Uber mehrere Monate in den Bestseller-Listen fur Kinder- und
Jugendliteratur von Spiegel-Online und der Nennung als ,zur Zeit gelesenes Buch® von
Jungen in der KIM-Studie 2012 (vgl. mpfs 2013, 26) fiel die Entscheidung auf einen ,Fall
der ,Drei Fragezeichen®. Diese Detektiv-Serie, welche bereits in den 1960er Jahren ihren
Anfang in Amerika unter dem Namen ,The Three Investigators® fand und seit 1968 auch in
Deutschland, zunachst in Form von Blchern und Horspielen, inzwischen auch in
zahlreichen anderen medialen Darbietungsformen verdffentlicht wird, erfreut sich nach wie
vor grolier Beliebtheit (vgl. Beurmann 2011, 16). Die Detektivgeschichten kommen
aullerdem den Lesepraferenzen von Jungen in den Bereichen Spannung und Abenteuer

entgegen.

Das Projekt sollte der medial gepragten Lebenswelt von Kindern entsprechen und ihnen
die Moglichkeit geben, durch die eigene Aufnahme eines Horspiels der drei Fragezeichen,
in den von Baacke beschriebenen Bereichen von Medienkompetenz Medienkunde,
Mediennutzung und Medienproduktion (vgl. Kap. 2.2) ihre Kompetenzen zu erweitern. Als
Leitmedium wurde zu diesem Zweck die CD-Box ,Die drei Fragezeichen und die
Geisterlampe® mit 12 kurzen Geschichten der bekannten Detektiv-Reihe ausgewanhlt.
Insgesamt neun der zwolf Geschichten sind als Horspiele aufgenommen, die anderen drei

werden jeweils aus der Sicht eines einzelnen Detektivs erzahlt. Die praktische Arbeit mit
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dem Medium Horspiel sollte insbesondere auch fur eher leseferne Kinder attraktiv sein
und ihnen einen eigenaktiven Zugang zu den Geschichten der drei Fragezeichen

ermoglichen.

Fir das Projekt wurde das Horspiel ,SOS* als Beispiel bzgl. der Horspielmerkmale, wie z.
B. verschiedene Sprecherrollen, Gerausche, Musik und die dadurch erzeuge Atmosphare
genutzt. Bei dieser Geschichte entdecken die drei Fragezeichen spat abends ein SOS-
Leuchtsignal aus einem vermeintlich verlassenen Haus. Im Haus entdecken sie den Sohn
eines beriuhmten Schatzsuchers, welcher vor wenigen Tagen eingezogen ist. Dieser ist
von zwei Mannern, die ein wertvolles Amulett stehlen wollen, in einem Zimmer eingesperrt
worden, wahrend seine Eltern auler Haus sind. Die drei Fragezeichen schmieden einen
Plan, um die Rauber zu Uberwaltigen und konnen sie anschliefend der Polizei Ubergeben.
Das Horspiel wurde als Beispiel ausgewahlt, weil es besonders viele Stellen enthalt, an

denen die Notwendigkeit von Gerauschen und Musik zur Untermalung deutlich wird.

Als Grundlage fur die eigenen Horspielaufnahmen diente das nach der CD-Box benannte
Horspiel ,Die drei Fragezeichen und die Geisterlampe®. In diesem Horspiel bekommen die
drei Fragezeichen Uber Peters Vater den Auftrag, den verschwundenen Lampengeist
eines Schauspielers wiederzufinden. Dabei ermitteln sie an unterschiedlichen
Schauplatzen: dem Zuhause des Schauspielers, am Filmset von Peters Vater und auf
einem Schrottplatz. Bei ihren Ermittlungen decken die drei Fragezeichen letztendlich auf,
dass es sich bei dem vermeintlichen Lampengeist nur um eine Tauschung durch einen
Freund des Schauspielers handelt, der so an die Geisterlampe gelangen wollte. Aufgrund
der zur Verfigung stehenden Zeit von 4 Projekttagen a 4 Stunden wurde ein online

verfligbares Horspielskript® zu dieser Folge genutzt.

Als Stoff flir die Geschichten der drei Fragezeichen dienen Detektivabenteuer und
Freundschaft, so auch beim Horspiel ,Die drei Fragezeichen und die Geisterlampe®. Diese
konnen von aktueller Bedeutung fur die kindlichen Leser sein, welche vielleicht selbst
einmal im Spiel als Detektive agiert haben und sich dadurch mit den Protagonisten der
Geschichten identifizieren kénnen. Auch Freunde und Freundschaft haben eine relevante

Bedeutung fur Kinder, aber auch Jugendliche, wie die Ergebnisse der JIM- und KIM-

3 Das Fanprojekt rocky-beach.com hat zu zahlreichen Horspielfolgen der drei Fragezeichen Horspielskripte erstellt und stellt diese

auf seiner Internetseite fur Fans zur Verfigung. Das von Markus L. 2012 erstellte und im Rahmen des Projekts verwendete
Horspielskript findet sich unter folgendem Link: http://www.rocky-beach.com/hoerspiel/skript/skript_geisterlampe.pdf (15.10.2014)
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Studien gezeigt haben (vgl. Kap. 2.3). Es handelt sich dabei um eine einstrangige
Geschichte, die chronologisch ohne Zeitspringe und Rickblenden erzahlt wird, was es
den Kindern erleichtert, der Handlung zu folgen. Dabei wechseln jedoch mehrfach die
Orte, an denen sich die drei Fragezeichen zur Ermittlung aufhalten. Das Horspiel kommt
weitestgehend ohne Erzahler aus, lediglich an zwei Stellen wird ein neutraler Er-Erzahler
(vgl. Gansel 2010, 67f) eingesetzt, um einmal eine langere Zeitspanne von 2 Stunden in
der Geschichte zu ,uberbriicken® und noch einmal, um die Zeit einer rasanten Autofahrt zu
ersetzen. Die Geschichte im Horspiel wird ausschlieBlich im Dialog zwischen den
unterschiedlichen Figuren erzahlt, mit Ausnahme des zweimal kurz auftauchenden
Erzahlers. Die Dialoge sind sprachlich einfach gehalten, lediglich einige Fremdworter wie
z. B. ,Beduinenzelte®, ,Fes” und ,Hairstylist" kdnnten von sprachlich nicht so gewandten
Kindern nicht verstanden werden. Dies hat zwar keine fatalen Auswirkungen auf das
Verstandnis der Handlung, kann jedoch verhindern, dass entsprechende Bilder, welche die
Handlung unterstitzen, im Kopf der Kinder entstehen. Auch koénnten diese Worter
sprachliche Probleme bei der Horspielproduktion zur Folge haben und sollten daher in der

Gruppe erlautert werden (vgl. Adaptionsmerkmale nach Gansel 2010).

6.2 Evaluationsergebnisse

Das Projekt wurde von mir in Abstimmung mit der Leiterin der Stadtteilbibliothek Essen-
Freisenbruch geplant und anschliefend von uns beiden gemeinsam durchgefuhrt. Die im
Rahmen der Evaluation zu Tage getretenen Ergebnisse werden nun im Folgenden

dargestellt.

6.2.1 Personliche Herangehensweise

Jeder von uns ist an das Projekt mit seiner ganz personlichen Einstellung herangegangen,
welche mit unterschiedlichen Erwartungen und z. T. auch Beflrchtungen verkntpft war,
und konnte seine individuellen Kompetenzen im Projekt mit einbringen. Die Leiterin der

Bibliothek hatte eine durchweg positive Grundeinstellung zum Projekt.

Text: I_Bib_VLP
Kategorie: Personliche Herangehensweise / Voreinstellung
Bib: [...] Im Grunde genommen war ich tberhaupt nicht unsicher, dass es etwas schief gehen kdnnte.

Sie wusste zwar nicht, was sie erwartet und hatte zum Projekt keine eigenen

Vergleichsmdglichkeiten, zog ihre positive Einstellung jedoch aus den Erfahrungen ihrer
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Kolleginnen.

Text: I_Bib_VLP

Kategorie: Personliche Herangehensweise / Voreinstellung

I: [...] Welche Erwartungen und Vorstellungen hatten sie vor dem Projekt?

Bib: Ich war positiv eingestellt, ich hatte noch bisschen Erfahrung von den anderen Kolleginnen, aber
genau wusste ich nicht was auf mich zukommt.

Aulerdem schienen ihr die lange Vorbereitungszeit sowie die gute vorhandene technische

Ausstattung Sicherheit zu geben.

Text: I_Bib_VLP

Kategorie: Personliche Herangehensweise / Voreinstellung

I: Und hatten sie auch irgendwelche Beflirchtungen, was vielleicht schiefgehen kénnte, was nicht so lauft,
wie es vorher geplant ist?

Bib: Eigentlich nicht, weil die Vorbereitungszeit war sehr lang und die Ausstattungen waren auch alle vor
Ort vorhanden.

Meine eigene Einstellung zur Durchfihrung des Projekts war hingegen wesentlich

skeptischer, was sich in Befurchtungen, was alles schief laufen kdnnte, zeigte.

Text: SE_VLP

Kategorie: Persoénliche Herangehensweise / Erwartungen

Welche Beflirchtungen gab es vor dem Projekt und was ist eingetreten?
[.]

Zeit reicht nicht aus

Technische Probleme

Aufgaben flr Kinder nicht umsetzbar

Kinder verlieren die Lust

kein ,vorzeigbares® Ergebnis am Ende

Lediglich die Befurchtungen zu der zur Verfugung stehenden Zeit als auch zu technischen
Problemen wahrend des Projektes stellten sich im Nachhinein als nicht ganz unbegriundet

heraus.

Text: SE_VLP

Kategorie: Personliche Herangehensweise / Erwartungen

Eingetreten:

Zeit war sehr knapp, am Ende konnten die Kinder daher noch keine fertigen CDs mitnehmen, diese lagen
erst eine gute Woche spater zur Abholung in der Bibliothek bereit

nicht alle Laptops funktionierten Gber den gesamten Projektzeitraum einwandfrei

USB-Stick zur Speicherung der fertigen Audiodateien war zu klein

Neben den Befurchtungen zum Projektverlauf hatte ich auch einige Erwartungen, sowohl

zur Mitarbeit der Kinder als auch zur genauen Umsetzung der einzelnen Planungsschritte.
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Text: SE_VLP
Kategorie: Personliche Herangehensweise / Erwartungen
Welche Erwartungen hatte ich vor dem Projekt und inwiefern sind diese eingetreten?

Erwartet:

Interesse der Kinder am Thema ,Drei Fragezeichen® und Erstellen eines Horspiels
gute Mitarbeit der Kinder

Umsetzung aller Planungsschritte

Notwendigkeit von Gruppenspielen

Eingetreten:

Kinder waren sehr interessiert am Thema bzw. z. T. Fans der ,Drei Fragezeichen® und hatten auch
grolRes Interesse an eigenen Horspielaufnahmen

Kinder haben gut mitgearbeitet und eigene Ideen eingebracht

Es zeigte sich, dass die Kinder interessiert mitgearbeitet haben und das Projekt auch
mitgestalten wollten, sodass es hier notwendig war, die eigene Planung weniger in den
Fokus zu stellen und fiir Anregungen und Anderungen der Kinder offen zu sein. Die direkte
Arbeit mit den Kindern erforderte padagogische, aber auch soziale Kompetenzen in
anderem Male, als dies sonst im Rahmen der ,normalen” Bibliotheksarbeit notwendig ist,
was jedoch von der Bibliotheksleiterin durchaus als positive Herausforderung bezeichnet

wurde.

Text: I_Bib_VLP

Kategorie: Personliche Herangehensweise / Kompetenzen

I: [...] Sie waren ja selber beim Projekt auch die ganze Zeit anwesend. Inwiefern hat sich diese Arbeit von
ihrer sonstigen Tatigkeit in der Bibliothek unterschieden? Was war da anders?

Bib: Ja das war ja im Grunde genommen, ja die Arbeit mit den Kindern war viel intensiver. Man man hat ja
auch bisschen so der Punkt war starker, wo man dann halt bisschen Sozialkompetenz auch bei den
Kindern arbeiten musste oder dass man dann auch die Gruppe zusammen zu halten. Das war jetzt nicht
nur hier wie in der Bibliothek, nur zu bedienen, dass die Leute dann halt, nachdem die dann die Biicher
haben weggehen, sondern wirklich man musste dann halt gucken, Uber einen langeren Zeitraum, die
Kinder bei Laune behalten und dass die dann halt die Konzentration auch beibehalten, dass die dann halt
die Lust nicht verlieren. Und das war schon eine positive Herausforderung.

6.2.2 Schwierigkeiten

Bereits im Rahmen der Planung gestaltete sich die zeitliche Organisation des Projekts als
schwierig, weil die Projektzeiten natiirlich sowohl mit den Offnungszeiten der Bibliothek als

auch mit den schulfreien Zeiten der anvisierten Zielgruppe vereinbar sein mussten.

Text: SE_VLP

Kategorie: Schwierigkeiten / Organisatorisch

Welche Schwierigkeiten gab es bei der Planung und Vorbereitung?

Angebotsformat festlegen, welches mit dem Betrieb und den Offnungszeiten der Bibliothek vereinbar ist,
aber gleichzeitig von Kindern in ihrer Freizeit wahrgenommen werden kann

Zeitplanung der einzelnen Projektschritte

Planung der einzelnen Projektschritte durch fehlendes Wissen Uber die Fahigkeiten und Kompetenzen
der Kinder
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Und auch das fehlende Wissen Uber die bereits vorhandenen Kompetenzen der
Projektteilnehmer gestaltete die Planung der einzelnen Teilschritte zur Erstellung eines
Horspiels in der Vorbereitung schwieriger, als ich es z. B. von der Unterrichtsplanung in

Schulpraktika gewohnt war.

Im Rahmen der Projektdurchfihrung traten unterschiedlich geartete Schwierigkeiten auf.
So hatten die Kinder beispielsweise Probleme bei der Umsetzung einzelner Aufgaben oder
mit verschiedenen Materialien und Methoden. Zu strenge Vorgaben z. B. bezlglich der
Zusammenarbeit in Gruppen kamen nicht gut an, sodass den Kindern hier mehr Freiheit

eingeraumt werden musste.

Text: I_Bib_VLP

Kategorie: Schwierigkeiten / bei den Kindern

I: Dann haben wir am Anfang Gruppen gebildet mit Puzzle-Karten. [...] Fanden sie diese Gruppenbildung
sinnvoll, mit den Karten?

Bib: Ja, das war auf jeden Fall einen Versuch wert, aber bei manchen Kindern hat man gemerkt, dass die
gewisse Vorstellungen haben, wer mit wem kann. Kinder kdnnen ganz schnell erkennen, dass auch das
Chemie bei einem oder anderen nicht stimmt. Da haben wir auch denen aber die Freiheit auch gelassen.
Aber das war schon erst mal fir den Anfang fand ich ne ganz tolle Orientierung.

Insbesondere bei Spielen und Ubungen, die den Kindern neu waren, mussten sie immer
erst von diesen uberzeugt werden und waren sehr kritisch, was ihnen Spal3 macht und

letztendlich einen Nutzen bringt.

Text: I_Bib_VLP

Kategorie: Schwierigkeiten / bei den Kindern

I: Dann haben wir das Spiel gespielt zum Raten von Stimmungen, wo die Kinder Satze vorlesen mussten,
in einer bestimmten Stimmung und die anderen mussten dann raten, welche Stimmung das war. Mit
diesen grinen und roten Zettelchen.

Bib: Ich denke schon, dass es das/ das alles irgendwie fiir die Neuland war und sobald die dann die
Spielregeln verstanden haben, hat's dann auch Spall gemacht. Das war immer/ am Anfang ist immer so
bis sie dann reinkamen und dann bis sie dann halt gemerkt haben, oh das ist interessant und dann sind
die dabei geblieben.

Auch Konzentrationsschwierigkeiten gab es bei den Kindern hin und wieder im Rahmen

der Ubungen.

Text: I_Bib_VLP

Kategorie: Schwierigkeiten/ bei den Kindern

I: Dann hatten wir einmal das Spiel mit dem kleinen Wecker, wo es um das genaue Hinhéren ging und zu
gucken, wo der Wecker liegt. Wie fanden sie das?

Bib: Das fand ich auch interessant, aber das kann sein, dass das vom Zeitpunkt manchmal/ an dem
Zeitpunkt war, wo die dann schon mude waren und dann sich nicht konzentrieren konnten. Das sie dann
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halt dann doch bisschen langer gedauert hat, aber nach einiger Zeit, wo die dann gesehen haben, oh der
ist schon doch reizvoll und wenn alle ganz still sind, hért man das und das ist immer so bei so ner
Gruppe, da sind ein, zwei die dann halt nicht so konzentriert sind, aber ich denke bei meisten ist es sehr
gut angekommen.

Bei den Audioaufnahmen sowie dem Erzeugen von Gerauschen und dem anschlieRenden
Schneiden des Horspiels waren die Kinder hingegen sehr genau und akribisch bei ihrer
Arbeit.

Text: I_Bib_VLP

Kategorie: Planungswissen / Zielgruppenkenntnis

Bib: [...] und das hat sich dann halt so ne Gruppendynamik dann halt erzeugt und die wollten dann nicht
mehr aufhéren. Die wollten noch mehr Musik, noch mehr Gerdusche untermauern [...]

Zum Teil hatten die Kinder auch kleinere technische Schwierigkeiten, sodass sie
beispielsweise Hilfe beim Uberspielen der Audiodateien auf die Laptops bendtigten oder

beim Schneiden des Horspiels.

Text:SE_VLP

Kategorie: Schwierigkeiten / bei den Kindern

4 mobile Aufnahmegerate: Anzahl war mehr als ausreichend. Kinder hatten die Bedienung schnell raus
und konnten selbststéandig damit umgehen, nur bei der Ubertragung der Dateien auf die Laptops war Hilfe
notwendig.

Text:SE_VLP

Kategorie: Schwierigkeiten / bei den Kindern

Kinder waren sehr genau beim Schneiden, brauchten aber vor allem Unterstlitzung beim Angleichen der
Lautstarke einzelner Szenen.

Auch bei den Aufnahmen der Gerausche und der einzelnen Horspielszenen merkten die
Kinder nicht immer gleich, welche Umgebungs- oder Bewegungsgerausche mit auf den
Aufnahmen waren und bendtigten entsprechende Hinweise. Zum Teil war auch Hilfe beim

Lesen der Rollen und den entsprechenden Aufnahmen notwendig.

Text: SE_VLP

Kategorie: Schwierigkeiten / bei den Kindern

Audioaufnahmen durch die Kinder selbst: Die Kinder haben fast alle Aufnahmen weitestgehend selbst
durchgefiihrt. Es waren jedoch hin und wieder Hinweise zu unbewussten Bewegungsgerauschen, wie
z. B. FlURe scharren Uber den Boden, Reildverschluss wird hoch und runter gezogen, notwendig, die mit
auf den Aufnahmen zu hoéren waren. Mit einem Kind waren separate Einzelaufnahmen notwendig, da er
sich aufgrund seiner sehr geringen Lesekompetenz nicht traute, die Aufnahmen in der Gruppe
durchzufiihren. Hier war es hilfreich, die Satze jeweils einzeln noch mal mit ihm gemeinsam zu lesen und
ggf. vor der Aufnahmen noch einmal vorzusprechen.

Von den eingesetzten Methoden her gab es vor allem Schwierigkeiten bei der bereits

erwahnten Gruppeneinteilung mit Puzzle-Karten, bei einem Ballspiel zur Steigerung der
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Gruppendynamik und mit dem Merkblatt zur Verwendung der mobilen Aufnahmegerate

und zu dem Schnittprogramm Audacity.

Text: SE_VLP

Kategorie: Schwierigkeiten / Sachkompetenz

Spiel mit drei kleinen Ballen zur Steigerung von Gruppenzusammenhalt/-dynamik: Das Spiel ist eher fur
drauflen geeignet, da Balle bei Jungen wohl das Bedurfnis aufkommen lassen, diese mit besonders viel
Schwung zu werfen. Fir den Innenbereich kénnten alternativ Softballe eingesetzt werden. Das Ziel des
Spiels, die Balle in der Gruppe nicht herunterfallen zu lassen, schien nur wenig attraktiv. Dieses Spiel
eignet sich wohl eher fiir eine Gruppe, die lber einen wesentlich langeren Zeitraum miteinander arbeitet
und so haufiger Giben kann, um den Effekt der Steigerung der Gruppendynamik tGberhaupt zu erreichen.

Das Ballspiel wurde jedoch von der Bibliotheksleiterin und mir vollkommen unterschiedlich

bewertet.

Text: I_Bib_VLP

Kategorie: Schwierigkeiten / bei den Kindern

I: [...] Dann haben wir das Spiel mit diesen drei kleinen Ballen gespielt. [...] Wie wirden sie das
bewerten?

Bib: Ich fand es auch ganz positiv. Es/ Man muss es noch mal bedenken, dass die die Altersklasse/ wir
haben ja gedacht, vielleicht ein bisschen altere Kinder, aber da waren jetzt jingere Kinder. Bei den
jungeren Kindern sind die dann halt verspielter, die nehmen das erst mal nicht so ernst. Und bis es dann
halt ankam, hinterher hatten die richtig dann Spal} daran und ist auch reibungslos gelaufen und man hat
auch wirklich zum Schluss gemerkt, dass ne Gruppe als Freunde dann hier rausgegangen sind.

Das Merkblatt sollte den Kindern und uns als Hilfestellung im Umgang mit den mobilen
Aufnahmegeraten und dem Schnittprogramm Audacity dienen, wurde aber in der Praxis

kaum genutzt.

Text: I_Bib_VLP

Kategorie: Schwierigkeiten / Sachkompetenz

I: Dieses Merkblatt zu Audacity, haben sie das hinterher auch selber genutzt als wir die Horspiele
geschnitten haben? Und war das verstandlich, was da drin stand? Wissen sie das noch?

Bib: Ja. Ich hab/ driiber nachgeschaut, aber vieles ist dann halt von Theorie zu Praxis wieder/ andert sich
dann halt. Und wir haben wirklich dann halt bei Win-Win-Situation dann schon einiges direkt am Gerat
dann ausprobiert. Und eher konnte ich mich in der Praxis damit auseinandersetzen, besser
auseinandersetzen.

Die technische Ausstattung wahrend des Projekts war zwar umfangreich, dennoch gab es
auch hier Schwierigkeiten, weil z. B. nicht alle Gerate dauerhaft funktionierten. Das grofte
Problem war jedoch die Anzahl der Laptops bzw. der anschliel3baren Kopfhorer und wirkte

sich sowohl auf die Gruppenarbeit als auch die Arbeitslautstarke aus.

Text: SE_VLP
Kategorie: Schwierigkeiten / Technisch
3 Laptops mit Audacity und je einem Kopfhorer fiir insgesamt 9 Kinder: 3 Kinder pro Laptop waren zu viel,
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meistens hat sich mindestens ein Kind in der Gruppe ausgeklinkt. Beim Schneiden der Horspiele fehlten
zusatzliche Kopfhérer und entsprechende Adapter an jedem Laptop, so dass jedes Kind hatte mithéren
kénnen. So haben die meisten Gruppen ohne Kopfhdrer geschnitten, was es in diesem relativ kleinen
Raum furchtbar laut machte.

Die zeitliche Planung der einzelnen Projektphasen war im Vorhinein schon nicht einfach,
da Erfahrungswerte fehlten, auf die man sich hatte stitzen kdnnen. Wahrend des Projekts
nahm insbesondere die Aufnahme der einzelnen Szenen und das anschlieRende
Schneiden sehr viel Zeit in Anspruch, die dann an anderen Stellen fehlte bzw. dazu fuhrte,

dass die Kinder nicht direkt am Ende des Projekts ihre fertigen CDs mitnehmen konnten.

Text: I_Bib_VLP

Kategorie: Schwierigkeiten / Zeitlich

I: Dann die Gestaltung der CD-Cover.

Bib: Ja das/ Da haben wir wirklich wenig Zeit gehabt, da hatte man dann z. B., dass das dann auch auf
der CD selber was zu gestalten, zu brennen, dass das dann halt nicht einfach beschriftet wird. Aber von
dem Cover fand ich ganz gut. Das war richtig fir jeden Einzelnen individuell, weil die dann selber dann
die Stifte in die Hand genommen haben. Man konnte dann nachher, wenn die dann nebeneinander hinle/
hingelegt hat, dass man halt sah, wer mit mehr Vorliebe, wer mit weniger, aber das war richtig individuell
auch.

Text: SE_VLP

Kategorie: Schwierigkeiten / Zeitlich

Zeit war sehr knapp, am Ende konnten die Kinder daher noch keine fertigen CDs mitnehmen, diese lagen
erst eine gute Woche spater zur Abholung in der Bibliothek bereit

6.2.3 Losungsmaoglichkeiten

Fir die organisatorischen und personellen Schwierigkeiten gab es bereits im Rahmen der
Evaluation Ideen, wie diese geldst werden kdnnten. So kdnnte beispielsweise ein fertiges
Konzept, welches nur noch umgesetzt werden miusste, die Arbeit flr die Bibliothek
wesentlich erleichtern und die besonders arbeitsintensive Planungs- und Vorbereitungszeit
erheblich verkirzen. Mit einem fertigen Konzept ware es auflerdem denkbar, sich
Unterstitzung von aufden zu holen, durch zusatzliche Personen, die ein solches Projekt

mit begleiten, um so die angespannte personelle Situation auszugleichen.

Text: I_Bib_VLP

Kategorie: Losungsmaoglichkeiten / Organisatorisch

I: Wenn sie jetzt ein fertiges Konzept bekommen wuirden, wirde ihnen das helfen, so etwas dann noch
mal umzusetzen?

Bib: Das finde ich ganz toll. Auf jeden Fall, weil da kdnnte man auch eventuell auch sozusagen in die
Schulen gehen und auch von der Oberstufe ein oder anderen Schiler dann halt begeistern, dass die
dann halt so eine Art Projektleitung Ubernehmen und mit mir als Bibliothek dann halt so ein Projekt dann
durchzuziehen.
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6.2.4 Planungswissen

Aus den Interviews lielden sich neben Informationen zur persénlichen Herangehensweise
und zu Schwierigkeiten in der Planung und Umsetzung auch Hinweise finden, die auf
Wissen schliel3en lassen, welches sich fur eine erneute Konzeptplanung nutzen lasst. So
zeigte sich in Bezug auf die Zielgruppe von Kindern zwischen 10 und 13 Jahren, dass
diese alle Gerate nach einer kurzen Einfuhrung schnell selbststandig bedienen konnten
und sich untereinander dabei halfen, eigene kreative Ideen fir das Erzeugen von
Gerauschen entwickelten und die Aufnahme der einzelnen Szenen weitestgehend allein

durchfiihren konnten.

Text: SE_VLP

Kategorie: Planungswissen / Zielgruppenkenntnis

4 mobile Aufnahmegerate: [...] Kinder hatten die Bedienung schnell raus und konnten selbststandig damit
umgehen, nur bei der Ubertragung der Dateien auf die Laptops war Hilfe notwendig.

Text: I_Bib_VLP

Kategorie: Planungswissen / Zielgruppenkenntnis

Bib: Ja, dadurch dass die Kinder das Programm nicht kannten und bei einigen waren teilweise selbst
Medienkompetenzen vorhanden, wie die mit dem Laptop vor/ umgehen. Bei aber mehreren dann nicht.
[...] Und da ist ein interaktives sozusagen Lernen stattgefunden, dass einer, der bisschen mehr wusste,
hatte dem anderen gezeigt und das war flir mich ein wichtiger Punkt, dass die auch untereinander damit
auskommen und nicht isoliert jeder fir sich vor einem Laptop sitzt und arbeitet.

Text: SE_VLP

Kategorie: Planungswissen / Zielgruppenkenntnis

Aufnahme von Gerauschen durch die Kinder selbst: Kinder hatten sehr kreative Ideen, um Gerausche zu
erzeugen. Sie bendtigten jedoch z. T. Hinweise zu Umgebungsgerauschen, die sie nicht bemerkt oder
bedacht hatten.

Text: SE_VLP

Kategorie: Planungswissen / Zielgruppenkenntnis

Audioaufnahmen durch die Kinder selbst: Die Kinder haben fast alle Aufnahmen weitestgehend selbst
durchgefihrt. Es waren jedoch hin und wieder Hinweise zu unbewussten Bewegungsgerduschen, wie z.
B. FuRe scharren tber den Boden, Reildverschluss wird hoch und runter gezogen, notwendig, die mit auf
den Aufnahmen zu héren waren.

Es zeigte sich, dass die Kinder sich selbst aktiv an der Gestaltung des Projekts beteiligen

wollten und dies auch taten.

Text: I_Bib_VLP

Kategorie: Planungswissen / Zielgruppenkenntnis

Und es war wirklich so, dass ich musste nicht unbedingt selber sehr vieles organisieren, sondern die
Kinder haben auch Teil selber Gibernommen und diese Arbeitsgruppe auch mitgestaltet und daher waren/
fand ich auch ganz ein positives Teamarbeit.

Sie Ubernahmen Verantwortung flr ihre selbst gewahlten Aufgaben, die man ihnen sonst
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vielleicht nicht zugetraut hatte.

Text: I_Bib_VLP

Kategorie: Planungswissen / Zielgruppenkenntnis

Bib: [...] Genau zum Beispiel hatten wir einen Fall, wo wir/ ich gedacht habe, der Junge kénnte dann nicht
bis zum Schluss durchziehen, aber der hat auch den schwierigsten Rollen sozusagen selber freiwillig
Ubernommen und das hat er dann auch ganz toll hingekriegt und ich denke, dadurch haben die fir sich
selber eine Identifikation geschaffen, wo die fiir verantwortlich waren. Das heil3t, die Stimme musste dann
halt wirklich da sein, die Person musste vor Ort sein und die Stimme musste dann klappen und dadurch
haben die dann halt mit den Figuren richtig die Verantwortung auch fur diese Figur Gbernommen.

Die Anzahl von 2 ,Betreuungskraften” Uber den gesamten Projektzeitraum erwies sich bei
einer Gruppengrof3e von 9 Kindern als durchaus ausreichend, hatte aber insbesondere in

der Phase des Hdrspielschnitts durch eine dritte Kraft gut erganzt werden kénnen.

Text: SE_VLP

Kategorie: Planungswissen

Wie ist das Verhaltnis der Gruppengrolie zur ,Betreuer‘-Anzahl zu bewerten?

In den Arbeitsphasen, in denen die gesamte Gruppe die selbe Aufgabe hat, ist eine ,Betreuungskraft*
ausreichend.

In den geteilten Arbeitsphasen (z. B. ein Teil der Gruppe nimmt Sprecherrollen auf, ein anderer Teil
Gerausche) sind zwei ,Betreuungskrafte” notwendig, um ggf. helfen zu kdnnen und alle Kinder im Blick zu
haben.

In der Phase des Schneidens am Computer sind zwei ,Betreuungskrafte“ aufgrund der vielen Fragen der
Kinder und notwendigen Hilfestellung schon fast zu wenig.

Ebenfalls fir weitere Konzeptplanungen von Bedeutung ist ein Hinweis der
Bibliotheksleiterin auf den Abschluss solcher Projekte, der eine starkere Wurdigung des

Arbeitsergebnisses der Kinder ermdglicht.

Text: I_Bib_VLP

Kategorie: Planungswissen

Bib: [...] Was jetzt nur bei der Zeitvorstellungen nur als/ kdnnte man eine Verbesserung vielleicht sich
wiinschen, dass man dann halt die/ die Intensitdt im zweiten Teil des Projektes dann halt nicht so kurz
einplant, sondern dass man dann halt mehr da Zeit einplant, damit die dann halt/ der Abschluss nicht so
dann halt hektisch wird, sondern dass die Kinder reichlich Zeit haben, sich noch mal das Ganze zu héren
und dann evtl. Verbesserungsvorschlage machen.

I: Also dass man auch dann direkt im Anschluss die CDs verteilen kann und nicht, so wie wir das hatten,
dass dann noch mal zwei Wochen spater alle kommen missen oder/?

Bib: Also optimal hatte ich das gefunden, dass man sagt, zum/ zum Abschluss, dass die Eltern kdmen,
dass wir alle zusammen sitzen kdnnten und die CDs werden dann/ wirden/ werden dann uberreicht und
dass man auch, wenn man noch genug Zeit hatte, dass man dann auch einfach die laufen lassen kénnte
oder die Bilder sich anschauen und dass es fir die Kinder dann halt in so ne gro3e Gemeinschaft eine
interessante Anerkennung gewesen ware, ne. Fur die Arbeit, die die geleistet haben.

6.2.5 Zukunftsvision

Auch in der Zukunft wirde die Bibliotheksleiterin gerne weitere Horspielprojekte anbieten,

sieht sich aber vor dem Problem, diese Aufgabe alleine zu bewaltigen. Eine
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entsprechende Nachfrage zu weiteren Projekten ist zumindest von Seiten der Kunden

gegeben.

Text: |_Bib_VLP

Kategorie: Zukunftsvision

I: Kénnen sie sich vorstellen, selbst auch so ein Horspielprojekt zu planen?

Bib: Auf jeden Fall, ich bin richtig begeistert. Und gerade wenn ich seh, welches Ergebnis wir hatten zum
Schluss, dass die Kinder richtig dann halt sich mit der Materie auseinandergesetzt haben. Die Intensitat
war ganz interessant. Ich ware/ ich wiirde gerne noch mal so ein Projekt anbieten, aber ich weil}, dass es
alleine sehr schwer ist.

Text: I_Bib_VLP

Kategorie: Zukunftsvision

I: War denn jetzt im Nachhinein zu dem Projekt die Nachfrage auch zu weiteren solchen Angeboten?

Bib: Auf jeden Fall. Ich hab hier noch die Warteliste von dem ersten Angebot. Die dann halt/ denen ich
versprochen habe, dass wir das noch mal machen eventuell in den Herbstferien oder Anfang der
Sommerferien. Das heil3t, da ist die/ die Nachfrage ist schon da. Nur inwieweit wir das dann halt wirklich/
mit welchen Kraften wir das dann umsetzen kénnten, ist die Frage dann.

Sie sieht die Durchfihrung solcher Projekte als Madoglichkeit, die alten Muster der
Bibliotheksarbeit zu verlassen und somit das Image und die Aulienwirkung der Bibliothek
zu verandern, um in der Zukunft auch neue Kunden, insbesondere unter den Kindern, zu

gewinnen und dauerhaft an die Bibliothek zu binden.

Text: I_Bib_VLP

Kategorie: Zukunftsvision

Bib: Ich denke, dass ist/ solche Projekte sind auf jeden Fall eine neue Bereicherung fir unsere Arbeit,
dass wir dann halt aus diesem alten Muster rauskommen. Dass die sagen, Bibliotheken sind auch
flexibel, wir kdnnen ja auch fir die innerhalb der Ferien was anbieten. Wir kdnnen ja auch vielseitig sein,
wir kdnnen ja auch mit anderen Medien arbeiten. Wir kdnnen ja auch die Kinder so in diesem Sinne auch
mit positiven/ mit Leseférderung betreuen flir gewisse Zeiten. Und das macht den Reiz, dass man dann
auch nicht unbedingt in unseren alten Aufgabenmustern bleiben, sondern halt wirklich Neue uns mit der/
mit der Zeit aufsuchen und uns ranwagen einfach. Das zum/ zu probieren und einfach mal
durchzustehen. Genau.

Text: I_Bib_VLP

Kategorie: Zukunftsvision

Bib: [...] Dass man sagt, ok, wir machen dann halt bei jeden Osterferien und/ oder bei den Sommerferien
bieten wir so ein Angebot an. Dass es dann halt so ne Art standiges Angebot ist, dass sie dann die Kinder
was damit anfangen kénnen. Dann wissen die dann halt, dass die Bibliothek als Briicke zu Sommerferien,
zu Osterferien ist. Dass sie dann halt eher sich dann halt bei uns blicken lassen oder aufhalten.

Als wichtigen Aspekt der zukunftigen bibliothekarischen Arbeit sieht sie die Notwendigkeit
padagogischer Kenntnisse, die fur die intensivere Arbeit mit Kindern und Jugendlichen in

solchen Projekten von Vorteil sind.

Text: |_Bib_VLP
Kategorie: Zukunftsvision

45



I: Denken sie, dass mit/ also generell, Mitarbeitern in der Bibliothek dazu manchmal so padagogische
Kenntnisse fehlen?

Bib: Das auf jeden Fall. Das haben wir schon auch des Ofteren unter den Kollegen in unserer/ Leider
auch die jetzige Ausbildung sieht auch nicht danach aus, dass dieser padagogische Aspekt dann halt
auch einer von den Schwerpunkten wird und das merkt man schon jetzt gerade auch beim
demographischen Wandel und das ist dann halt auch in den bestimmten Stadtteilbibliotheken, wo die
dann halt die Zahl der Kinder sehr/ sehr grof} ist, dass der padagogische Punkt ein wichtiger Aspekt ist fur
die/ eine gute Bibliotheksarbeit.

6.3 Interpretation und Schlussfolgerungen in Bezug auf die neue Konzeptplanung

Die zuvor dargestellten Ergebnisse sollen nun im Hinblick auf das neu zu entwickelnde
Konzept fur ein in der Kooperation zwischen der Stadtteilbibliothek Essen-Freisenbruch
und dem Bilrgerhaus Oststadt durchzufiUhrendes Horspielprojekt und einen
entsprechenden Praxisleitfaden interpretiert und daraus Schlussfolgerungen fir dieses

Vorhaben gezogen werden.

Die Ergebnisse zeigten, dass die Bibliotheksleiterin offen ist gegenuber neuen Ansatzen,
die der Forderung von Lese- und Medienkompetenz dienen und ihren Kundenstamm
erweitern konnen. Sie sieht zwar die personelle Situation vor Ort als Erschwernis, aber
nicht als grundsatzlichen Hinderungsgrund, regelmafig entsprechende medienintegrative
Projekte anzubieten. Damit entspricht sie so gar nicht dem Bibliothekarinnen-Typus, wie
Rose (2013) ihn in ihrer Dissertation beschreibt, der den Bildungsauftrag von Bibliotheken
hauptsachlich in der ,Vermittlung von Lesespaly“ (Rose 2013, 444) vor dem zentralen Ziel
der Kundenakquise und sich nicht in der Verantwortung fur eigene Bildungsarbeit sieht
(vgl. Rose 2013, 444f). Ihr Selbstverstandnis von Bibliotheksarbeit entspricht nicht einer
bloRen Erweiterung des Medienbestandes, sondern einem aktiv zu erfillenden
Bildungsauftrag, fur den es gilt, neue Wege zu gehen und diese ,einfach mal
durchzustehen® (I_Bib_VLP).

Fir die Durchfihrung weiterer Projekte scheint es dringend erforderlich, die personelle
Situation in der Bibliothek zu berlcksichtigen. Als Hilfestellung, die hier die Arbeit
wesentlich erleichtern konnte, wirde ein fertiges Konzept in Frage kommen, welches nur
noch umgesetzt werden musste. Zur Hilfe bei der Durchfihrung und Leitung schlagt die
Bibliotheksleiterin beispielsweise die Zusammenarbeit mit alteren Schilern aus der
Oberstufe vor. Diese Idee ist grundsatzlich sicher gut, weil so zum einen z. B. eine feste
Kooperation mit einer Schule geschaffen werden kdnnte und zum anderen, weil so ein

Lernen und Arbeiten unter annahernd Gleichaltrigen stattfinden kénnte. Es ist jedoch
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fraglich, ob entsprechende Oberstufenschiler gewillt und in der Lage sind, eine
entsprechende Verantwortung, z. B. fir einen gewissen Zeitraum in den Ferien, zu
ubernehmen. Gleichzeitig ware es notwendig, auch diese Schiler vorher auf ihre Aufgabe
vorzubereiten, sodass hierfur ebenfalls personelle und zeitliche Ressourcen zur Verfiugung
stehen mussten. Eine zeitliche und personelle Entlastung fur die Umsetzung solcher
Projekte konnte beispielsweise auch durch die Kooperation mit dem direkt vor Ort
ansassigen Blrgerhaus Oststadt erfolgen. Hier arbeiten z. B. mehrere Sozialarbeiterinnen
in der Offenen Kinder- und Jugendarbeit und kdnnten u. a. ihre padagogischen Kenntnisse

mit in die Umsetzung eines entsprechenden Konzeptes einflieRen lassen.

Um den Verantwortlichen fur die Durchflihrung eines Horspielprojekts Sicherheit zu geben
und ihre Voreinstellung somit positiv zu beeinflussen, ist eine grundliche Planung im
Vorhinein sowie eine gute technische Ausstattung wichtig. Fur die einzelnen Arbeitsphasen
sollte ausreichend Zeit eingeplant werden, insbesondere flir die Aufnahmen der
Sprecherrollen und das anschlieRende Schneiden des Horspiels, damit es zum Ende des
Projektes nicht zu hektisch wird und die Kinder die Gelegenheit haben, ein fur sie
zufriedenstellendes Ergebnis zu erzielen. Auch fur technische Probleme, die immer
auftreten konnen, weil z. B. einzelne Gerate plotzlich nicht mehr funktionieren, sollten
gewisse Pufferzeiten eingeplant werden. Wenn mdglich ist es sinnvoll, hier ggf. einzelne
Ersatzgerate zur Verfigung zu haben. Wichtig bei der Zeitplanung eines solchen Projekts
ist auBerdem die Beriicksichtigung der Offnungszeiten der Bibliothek und der schulfreien
Zeiten der Kinder, damit diese an einem Projekt auch teilnehmen konnen. Da ein Konzept
fur ein Kooperationsprojekt entstehen soll, ist es ebenfalls erforderlich, die Offnungszeiten
des Kooperationspartners, hier des Burgerhauses Oststadt, in der Planung zu
bertcksichtigen und die jeweiligen zur Verflgung stehenden Zeiten miteinander in

Einklang zu bringen.

Grundsatzlich ist von Seiten der Verantwortlichen, die das Projekt durchfuhren, eine
gewisse Frustrationstoleranz erforderlich, da es im Verlauf, wie die Ergebnisse gezeigt
haben, immer wieder zu den unterschiedlichsten Schwierigkeiten kommen kann. Eine
nahezu perfekte Umsetzung des zuvor Geplanten ist eher unrealistisch und sollte, um den
Kindern und auch sich selbst nicht die Freude an der Horspielproduktion zu nehmen, nicht
zu akribisch verfolgt werden. Eng verbunden damit ist auch die Haltung der

Verantwortlichen gegenuber den Kindern. Diese sollten, wie bei der Bibliotheksleiterin sehr
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schon zu sehen war, den Kindern gegenltber offen und zugewandt sein und ihnen
Freiraume lassen, Aufgaben und Entscheidungen im Rahmen des Projekts, wie z. B. das
eigenverantwortliche Auswahlen und Aufnehmen der Rollen, selbst Gberlassen. Es kann
grundsatzlich davon ausgegangen werden, dass die Kinder Interesse am Projekt
mitbringen und auch ihre eigenen Ideen mit einbringen wollen. Dieser Aspekt sollte auch in
der Planung berucksichtigt werden, sodass es sinnvoll ist, alle Phasen des Projekts mit
entsprechenden Aktivitdten zu planen, diese aber flexibel gegen Ideen der Kinder
austauschen zu konnen. Naturlich bringt dies eine gewisse Unsicherheit fur die
Durchfuhrung des Projekts mit sich, ermoglicht den Kindern aber eine aktive Mitgestaltung
und damit bessere Identifikation mit dem Projekt. Von Seiten der Verantwortlichen ist
daher auch eine gewisse Unsicherheitstoleranz erforderlich. Um dieser eigenen
Unsicherheit entgegenzuwirken und flexibler auf Schwierigkeiten und Veranderungen,
gleich welcher Art, eingehen zu konnen, sind die eigenen Kompetenzen der
Verantwortlichen von Bedeutung. Sie sollten im Umgang mit den eingesetzten Medien
moglichst sicher und souveran sein, auch um den Kindern jederzeit kompetente

Hilfestellung bei Fragen leisten zu konnen.

Die Ergebnisse haben ebenso gezeigt, dass die Anzahl der notwendigen
,Betreuungskrafte“ bei so einem Projekt sowohl von der GruppengroRe als auch der

jeweiligen Arbeitsphase und Selbststandigkeit der Teilnehmer abhangt.
Eine Prasentation der Projektergebnisse, wenigstens in kleinem Rahmen z. B. mit den
Eltern, sollte zur Wertschatzung der Leistung der Kinder am Ende eines solchen Projektes

eingeplant werden.

7. Konzeptplanung fir ein Kooperationsprojekt zwischen der Stadtteilbibliothek

Essen-Freisenbruch und dem Jugendbereich des Biirgerhauses Oststadt

Die Planung des Kooperationsprojektes zwischen der Stadtteilbliothek Essen-
Freisenbruch und dem Jugendbereich des Blrgerhauses Oststadt erfolgte auf Basis der
Konzeptionsgesprache | und Il, welche u. a. Aufschluss Uber die jeweiligen institutionellen
Voraussetzungen und Vorstellungen fir die spatere Durchfiihrung eines solchen Projektes
geben sollten. Nachfolgend werden die Ergebnisse dieser beiden Konzeptionsgesprache
dargestellt, im Hinblick auf eine vorlaufige bzw. abschlieliende Konzeptplanung

interpretiert und entsprechende Schlussfolgerungen gezogen. Ebenfalls wird das auf
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dieser Basis vorlaufig entstandene sowie das fertige Konzept flr ein in der Kooperation

durchflhrbares Horspielprojekt dargestellt.

7.1 Ergebnisse Konzeptionsgesprach |

Das Konzeptionsgesprach | gab in erster Linie Aufschluss Uber die personliche
Herangehensweise der beiden Interviewpartnerinnen an solch ein Projekt, welche stark
mit individuellen Voreinstellungen, aber auch vorhandenen oder fehlenden Kompetenzen
verknUpft ist. Es wurden Schwierigkeiten aufgedeckt, welche bereits die Planung
beeinflussen, aber auch Losungsmoglichkeiten, diese zu beheben. Darlber hinaus gab
das Konzeptionsgesprach | viele wichtige Informationen, die in der Planung eines
Konzepts berlcksichtigt werden sollten. Nachfolgend werden die Ergebnisse, den

vorgenannten Schwerpunkten entsprechend gegliedert, dargestellt.

7.1.1 Personliche Herangehensweise

Die personliche Herangehensweise ist natlrlich gepragt von den Zielen durch die
jeweiligen Arbeitsbereiche der Bibliothek und des Burgerhauses. Fur die Mitarbeiterin des

Jugendbereichs liegen diese vor allem im sozialen Bereich.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Personliche Herangehensweise / Voreinstellung

BHO: Ja, den Jugendlichen Méglichkeiten zu geben fiir/ fir ne sinnvolle Freizeitgestaltung, da Angebote
zu machen. Elternhausersatz zum Teil einfach auch, Zeit fir die Kinder und Jugendlichen zu haben, feste
Bezugsperson zu sein, ihnen da Orientierung zu geben.

Die Bibliothek sieht sich ebenfalls als Anlaufstelle flr eine sinnvolle Freizeitgestaltung,
welche jedoch starker mit dem Bildungsaspekt, insbesondere im Sinne von Leseférderung

und spaterer aktiver gesellschaftlicher Teilhabe, verknupft ist.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Personliche Herangehensweise / Voreinstellung

Bib: Im Grunde genommen sind die auch im grof3en Teil auch unsere Ziele hier. Dass wir dann halt auch
als Freizeitgestaltung auch die/ den Kindern auch eine Alternative anbieten, weil fir uns ist auch fest
oben auf geschrieben, dass ohne Lesen und ohne Bildung die weniger Chancen in der Gesellschaft
haben. Und daher versuchen wir auf verschiedenen Wegen und mit verschiedenen Projekten, mit
verschiedenen Mdglichkeiten das Lesen und Leseférderung hier in anderen Formen den Kinder und
Jugendlichen bei/ weiter zu geben, damit die auch selber Interesse und Freude daran finden und
irgendwann mal merken, dass das dann halt/ Weil durch das Lesen koénnen die dann auch andere
Fenster 6ffnen, wenn die dann halt im Berufsleben oder spater dann auch einfach schauen welche
Méglichkeiten in der Gesellschaft es gibt. Also diese Brlicke, auch einerseits die Freizeitgestaltung, aber
andererseits auch bisschen den hoheren Anspruch, dass sie evtl. dann auch die Chance bekommen
dann halt in diesem Bildungsbereich/ in der Bildungsgesellschaft einzusteigen.
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Die Mitarbeiterin des Burgerhauses bringt natirlich vielfaltige Erfahrungen aus ihrer
taglichen Arbeit mit den Kindern des Jugendbereiches mit. Daher ist der Fokus ihrer
personlichen Herangehensweise auch sehr stark an den Voraussetzungen ,ihrer®
Zielgruppe im Jugendbereich orientiert, was hier auf umfassende Kenntnisse ihrerseits

schlieRen lasst.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Personliche Herangehensweise

BHO: [...] Ich stell hier immer fest, dass die Kinder, die wir hier haben, also Uberwiegend nen
Migrationshintergrund haben. Das heil3t, vielfach ste/ ist dann so meine Vorstellung, fallt einfach auch
Forderung im Elternhaus aus, weil ich mir vorstelle, dass das Deutsch der Kinder wahrscheinlich besser
ist als das der Eltern. Dass also da auch wenig Unterstiitzung ist in der fiir die Eltern fremden Sprache,
Kinder und Jugendliche da sehr auf sich gestellt sind. Und ich bin schon sehr entsetzt dariiber zu sehen,
ja wie schwach Kinder im Lesen und Rechtschreiben sind.

Sie setzt sich daflr ein, dass vor allem die Jugendlichen vor Ort, die Férderung dringend

notig haben, die Moglichkeit bekommen, an einem entsprechenden Projekt teilzunehmen.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Personliche Herangehensweise / Voreinstellung

BHO: [...] Und ich wirde so ein Hérspielprojekt lieber fir diese Kinder sehen, die wir als regelmalige
Besucher hier im Haus haben und die da auch diesen Bedarf haben.

Von Seiten der Bibliotheksleiterin waren bereits erfahrungsbasierte Kenntnisse vorhanden,
die sie mit in die Planung und Durchfluhrung eines neuen Konzepts einbringen wirde. So
nannte sie als wichtige Aspekte, welche bei der Planung zu berucksichtigen sind, die
Aufstellung einer Material- und Medienliste, die Auswahl und Sicherstellung geeigneter
Raumlichkeiten, die Festlegung der Projektzeiten, die Absprache mit betroffenen und
involvierten Kollegen sowie den moglichen Einbezug zusatzlicher Kooperationspartner
(vgl. KG1_Bib_BHO). Sie sieht ihre Rolle bei einem gemeinsamen Projekt vor allem im
organisatorischen und technischen Bereich sowie als Ideengeberin und Unterstitzung fir
die Jugendlichen. Die Mitarbeiterin des Burgerhauses sieht sie hingegen eher mit
kreativen und padagogischen Aufgaben betraut, sodass sich hier beide mit ihren

Erfahrungen und in ihren Aufgaben erganzen kénnen.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Persénliche Herangehensweise / Voreinstellung

Bib: Also ich wirde schatzen, Frau XXX ist fur kreativen Teil zusténdig, weil sie wirklich, wenn ich so seh,
sie kann auch sehr gut mit den Jugendlichen, hat sie eine gewisse Erfahrung, was sie dann mitbringt.
Das sie dann wirklich die, hab ich den Eindruck, dass die Jugendlichen sich auch wirklich entfalten
kdénnen und offen sind, dass das alles da ankommt. Fir meinen Teil, wie ich selber mich dann halt so
einschatze, ich bin eher so fir die organisatorische Sachen dann sehr gut. Dass ich dann sage, das und
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das Gerat kann ich dann halt an dem Tag bringen und anschlieen, ein bisschen den technischen
Bereich Gbernehmen. Und eventuell auch Jugendlichen so begleiten, was die brauchen oder wie sollen
die vielleicht einen Text angehen oder wie sollen die dann halt/ und denke ich, da kénnen wir in dem
Bereich uns unheimlich sehr gut erganzen dann auch, ne. Oder gewisse Sachen, dass es nicht laut sein
soll, dass sie sich dann halt gegenseitig helfen sollen. Das denke ich, das ware dann wieder in diesem
Bereich (an BHO gewandt).

FiUr beide Seite ist es jedoch noch schwierig, sich mit dem Gedanken anzufreunden, ein
entsprechendes Projekt ohne fremde Hilfe durchzufihren und daflr allein verantwortlich

ZU sein.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Persénliche Herangehensweise / Voreinstellung

BHO: [...] Also ich/ meine Vorstellung war so, dass ich mitmache, dass ich mit dabei bin, aber dass ich
nicht die Hauptverantwortliche bin, sondern da wurde ich jetzt sie eher sehen (an | gewandt) dann auch
als diejenige, die das Horspielprojekt durchfiihrt, ne. Und technisches Know-How und Organisatorisches,
das ist/ finde ich ja sehr hilfreich. Und auch die Mdglichkeiten mit dem, was die Bibliothek bieten kann hier
im Prinzip, ne. Von ihrer Seite sich da mit einzubringen, das kénnte doch klappen.

Bib: Das wurde sich sehr gut erganzen.

BHO: Dass wir da alles gut abdecken.

Bib: Ja.

I: Und wenn ich dann nicht mehr dabei ware. Wirden sie/

Bib: Dann schreien wir nach Hilfe.

Die Begleitung in Form eines Coachings wird von Seiten der Mitarbeiterin des
Blrgerhauses als hilfreich angesehen, um dann spater bei Bedarf auch selbst ahnliche

Projekte durchflihren zu kénnen.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Personliche Herangehensweise / Voreinstellung

BHO: [...] Weil's Gruppen gibt, die Lust drauf haben oder wir uns auch zutrauen, dann alleine so ein
Projekt irgendwie durchzuziehen. Also erst mal so ein Coaching auch, das mit uns zusammen im Prinzip
durchzufihren und dann kénnen wir es vielleicht dann auch alleine.

Die Mitarbeiterinnen aus beiden Institutionen bringen naturlich unterschiedliche
Kompetenzen mit. Auf Seiten der Bibliothek liegen diese nach eigener Aussage vor allem
im organisatorischen und technischen Bereich, aber auch Kenntnisse aus dem Bereich

einer zeitgemalRen Lese- und Medienkompetenzférderung kdnnen genutzt werden.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Personliche Herangehensweise / Kompetenzen

Bib: [...] Und daher versuchen wir auf verschiedenen Wegen und mit verschiedenen Projekten, mit
verschiedenen Moglichkeiten das Lesen und Leseférderung hier in anderen Formen den Kindern und
Jugendlichen bei/ weiter zu geben, damit die auch selber Interesse und Freude daran finden [...]

Text: KG1_Bib_BHO
Kategorie: Personliche Herangehensweise / Kompetenzen
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Bib: Also ich sehe das schon auch/ mit so einem Projekt kann man auf jeden Fall Teilbereiche von diesen
Medienkompetenzen und Leseférderung auch dann abdecken, weil son Projekt ist das nicht so, dass die
Kinder dann halt sich nicht mit der Materie auseinandersetzen.

Die Mitarbeiterin des Burgerhauses verfugt natirlich, allein durch ihre Funktion als
Sozialarbeiterin, Uber padagogische Kenntnisse, die sie in die Arbeit mit einbringen kann.
Aulerdem kennt sie alle Jugendlichen, welche den Jugendbereich aufsuchen, persdnlich

mit Namen und hat Kenntnisse Uber deren Verhaltensweisen.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Personliche Herangehensweise / Kompetenzen

BHO: Ich kenn die Jugendlichen ja konkret, ich kann sie namentlich ansprechen/

Bib: Genau, genau.

BHO: was ja nicht ganz unwesentlich ist. Man weil? schon bisschen, wie sie sich so verhalten.

Konkrete selbst erprobte medienpadagogische Kenntnisse hat sie noch nicht, verfugt aber
Uber Basiswissen aus einer Fortbildung, welches ihr jedoch nicht mehr prasent ist (vgl.
KG1_Bib_BHO). Das Medienhandeln von Jugendlichen ist ihr nur wenig verstandlich und

sie hofft, ihnen mit so einem Projekt zusatzliche Anregung bieten zu konnen.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Personliche Herangehensweise / Kompetenzen

BHO: Ja und generell auch so sinnvoller Umgang mit Medien. Also wo ich finde, vieles von dem, was
Jugendliche mit ihren Medien machen, versteh ich nicht und da seh ich auch keinen Sinn da drin, in dem
was sie tun. Also ein Horspiel zu produzieren, glaube ich, ist auch noch mal ne neue Anregung, was
bisher so nicht in ihrem Medienverhalten vorkommt.

7.1.2 Schwierigkeiten und Lésungsmoglichkeiten

Im Rahmen des Konzeptionsgesprachs | wurden mdgliche Schwierigkeiten deutlich,
welche sich in erster Linie auf den Planungsprozess eines entsprechenden Projektes
beziehen. Nachfolgend sollen diese Schwierigkeiten dargestellt werden, ebenso wie
entsprechende LOsungsmoglichkeiten, welche sich ebenfalls im Rahmen des

Konzeptionsgesprachs | ergaben.

Die grofdten Schwierigkeiten im Rahmen der Planung waren personeller und zeitlich-
organisatorischer Art. Die Bibliothek und der Jugendbereich des Blrgerhauses befinden
sich zwar in einem gemeinsamen Geb&ude, haben jedoch unterschiedliche Offnungstage

und -zeiten, welche sich nur an zwei Tagen pro Woche fir insgesamt 3 Stunden*

4 Die Stadtteilbibliothek Essen-Freisenbruch hat montags von 14:30 Uhr bis 18:30 Uhr sowie mittwochs
und freitags von 10:00 Uhr bis 16:30 Uhr gedffnet (http://www.stadtbibliothek-
essen.de/sbbtke_bibliotheken/bibliotheken_stadtteilen/freisenbruch/freisenbruch.de.html).
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Uberschneiden.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Schwierigkeiten / Zeitlich

Bib: [...] Wir haben hier in der Woche drei Tage auf. Montags ist uns sehr ungliicklich wo wir auf haben,
weil das Blrgerhaus dann zu ist. Ich hatte es mir gewinscht, dass es dann genau so unsere
Offnungszeiten mit der Offnungszeiten in dem Birgerhaus dann halt (ibereinstimmt, aber anscheinend
verwaltungsmafig lauft das dann nicht.

Personell ist vor allem die Bibliothek nicht so stark besetzt, sodass es fir die Leiterin kaum

moglich ist, wahrend der normalen Offnungszeiten ein komplettes Projekt mit zu begleiten.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Schwierigkeiten / Personell

Bib: Ja, aber dann muss man es anders konzipieren. Ich denke dann halt, fur mich, wo ich dann halt auch
hier im Betrieb eingebunden bin und wir auch personell ein bisschen unterbesetzt sind, wird es schwierig
sein, parallel das auch laufen lassen. [...] Dass man sagt, das kann man dann halt stdndig anbieten, aber
man muss dann halt auch irgendwie Hilfe von aulRen holen, damit es dann halt bisschen dann halt das
Personal was dann halt fur die eigentliche Arbeit vor Ort ist, dann halt entlastet wird. In der Form sehe ich
das, weil ich kbnnte dann nicht parallel ein komplettes Projekt noch begleiten, wo ich dann halt noch hier
arbeite.

Sollte ein Kooperationsprojekt aber fester Bestandteil der Arbeit im Blrgerhaus und der
Bibliothek werden, sind organisatorische Veranderungen notwendig, die ein Gesprach mit

den jeweiligen Vorgesetzten voraussetzen.

Text: KG_Bib_BHO

Kategorie: Losungsmoglichkeiten / Organisatorisch

Bib: Aber wenn es dann wirklich als ein Projekt laufen sollte oder eine bestandige/ ein bestandiger Teil
von der Arbeit, dann muss man dann langfristig dann auch irgendwie mit den Vorgesetzten sprechen,
dass man dann halt das anbietet als/ und die denke ich auch, wenn die sehen, dass das dann gut
angenommen wird. Denke ich, bemiihen sie sich dann auch, dass das dann halt klappt.

Aufgrund der unterschiedlichen Offnungszeiten stehen fir ein in Kooperation
durchgefiihrtes Horspielprojekt nur die Tage Mittwoch und Freitag zur Verfiigung. Die
Strukturen des Jugendbereichs sind dabei so offen und flexibel, dass hier der fur die

Bibliothek personell bestbesetzte Tag ausgewahlt werden kann.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Losungsmaoglichkeiten / Zeitlich

I: Jetzt ist naturlich die Frage, kdnnen sie sich freitags eine Stunde loseisen?

Bib: Dann muss es dann halt so sein, weil dass wir dann halt/ dass ich dann Uberlege, wie wir das dann

Der Jugendbereich des Biirgerhauses Oststadt hat montags geschlossen und ist dienstags und
donnerstags von 15:00 Uhr bis 18:00 Uhr, mittwochs von 15:00 Uhr bis 20:00 Uhr, freitags von 15:00 Uhr
bis 21:00 Uhr und samstags von 12:00 Uhr bis 18:00 Uhr gedffnet (http://www.buergerhaus-
oststadt.de//index.php?option=com_content&task=view&id=19&Itemid=61).
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halt personell hinkriegen. Wenn zwei Leute hier sind zusatzlich, wiirde gehen. Wenn aber jetzt so wie
jetzt, nur eine Kollegin vorne ist, ist das dann schwierig.

BHO: Ware der Mittwoch besser?

Bib: Mittwochs sind wir meistens mit drei Leuten, genau.

BHO: Der ware besser?

Bib: Ne, war besser.

BHO: Dann kénnen wir's auch andern/

Weiterhin wéare die Bibliotheksleiterin bereit, aullerhalb ihrer normalen Arbeitszeit im

Rahmen des Projektes gelegentlich auch samstags vor Ort zu sein.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Losungsmaoglichkeiten / Zeitlich

Bib: Also im Rahmen des Projektes kann ich dann auch machen, dass ich auch mal Samstag komme
oder sowas. Aber jetzt als regelmaRiger Bestandteil geht das nicht.

Um die wenige zur Verfigung stehende Zeit zu erganzen, ware auch die Weiterarbeit an

anderen Tagen im Jugendbereich oder der Bibliothek mdglich.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Losungsmaoglichkeiten / Zeitlich

BHO: Aber es konnte ja generell, wenn es freitags ware. Das, was freitags irgendwie da erarbeitet wird,
kénnte ja dann weiter/ weiter fortgesetzt werden, also entweder samstags von uns im Jugendbereich oder
von ihnen vielleicht dann montags, wo wir nichts anzubieten haben.

Von Seiten des Burgerhauses wird die Planung vor allem dadurch erschwert, dass es fur
unterschiedliche Angebotsformate, wie z. B. Ferienangebote oder offene Angebote,
unterschiedliche Zustandigkeiten gibt. Es kann also erst nach der grundsatzlichen
Entscheidung fur ein Format abschlielend geklart werden, welche Mitarbeiterin an einem

entsprechenden Konzept mitarbeitet.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Schwierigkeiten / Organisatorisch

BHO: Jetzt verstehe ich auch die Verbindung zu Frau XXX (war vor dem Interview als weitere
Teilnehmerin am Konzeptionsgesprach im Gesprach), weil wenn es darum geht, ein Ferienprojekt zu
planen, dann bin ich die falsche Ansprechpartnerin. Dann ware jetzt erst Frau XXX richtig, die quasi ein
Ferienprojekt plant, was dann aber unabhangig ist von dem Jugendbereich, den wir hier haben.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Schwierigkeiten / Organisatorisch

BHO: [...] Weil ich denke, also wir haben ja hier verschiedene Ansatze. Zum einen war es jetzt nicht, wo
sie lieber mitarbeiten wirden, also im Regelbetrieb, was mit nem festen Tag zu integrieren oder so wie
das Theater zu sagen, wir machen hier eine Woche einen Hoérspielworkshop. Da mussten erst mal
grundsatzlichere Entscheidungen fallen im Prinzip. Was da gewtnscht ist, was sie leisten kénnen (an Bib
gewandt), was sie gerne méchten fiir ihre Arbeit (an | gewandt) und demnach wirde sich entscheiden,
also ob ich quasi diejenige bin, die in dieser Runde hier sitzen bleibt oder ob z. B. dann die Frau XXX
oder Frau XXX im Prinzip dazu kommen, um das zu planen.
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Auch die raumliche Situation und die damit verbundene technische Ausstattung, wie sie
beim Vorlauferprojekt war, wurde als nicht optimal angesehen, da ein taglicher Auf- und

Abbau aller Gerate stattfinden musste.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Schwierigkeiten / Technisch

Bib: Ich denke mir, dass die technische Ausstattung dann halt noch nicht so ganz optimal ist. Das wir
dann halt ein/ ich wirde sagen, audio-visueller Raum brauchten wir dann. Wo dann halt die Anschlisse
sind, wo dann halt evtl. Gerate da stehen und die nicht jedes Mal aufgerdumt, abgeraumt und
abgeschaltet werden mussten, damit man dann halt/ dann halt dem Mittagstisch dann halt Platz macht.
Sondern dass es wirklich so ein EDV-Raum ist, wo man dann halt diese Ausstattung drin beldsst auch
und die Kinder wissen "Da in diesem Raum passieren diese Sachen". Das man/ das die Kinder sich
wirklich an diesem Raum orientieren und damit etwas verbinden.

Dieses Problem lasst sich jedoch von Seiten des Birgerhauses |6sen, wo ein ungenutzter

Computerraum zur Verfigung steht und ggf. umgestaltet werden kann.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Losungsmaoglichkeiten / Organisatorisch

BHO: Das haben wir aber. Also wir haben ja nen Computer/ nen Computerraum, der leer steht, weil das
gar nicht mehr so gefragt ist. Also Computerkurse anzubieten ist jetzt ja irgendwie out. [...] Also der Raum
ist/ der ist vorhanden, der ist auch mit Computern noch ausgestattet, die nicht mehr die modernsten sind.
Also den kdnnte man technisch fiirs Hoérspiel einrichten und der kann auch so bleiben. Der wird nicht
anders genutzt. Der kdnnte den ganzen Projektzeitraum zur Verfigung stehen. Und der ist auch hier
recht abgelegen, also der war auch ruhig.

Als problematisch wird von beiden Seiten ein Projekt angesehen, welches nicht mit den
jeweiligen zur Verfugung stehenden finanziellen und personellen Ressourcen bestritten

werden kann.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Schwierigkeiten / Personell

BHO: Also ich wiirds mir dann/ dann wars mir glaube ich ne Nummer zu grof3 und wiirde den Rahmen
des normalen Regelbetriebs sprengen. Also wo ich/ Ich denke, das wirde dann mit meinen Kapazitaten
nicht machbar sein, dann misste man hdchstens gucken, ob man jemand hat, nen Trainee oder jemand,
der son Thema dann auch wirklich hier extra arbeiten kann, was dann nebenher laufen wiirde.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Schwierigkeiten / Finanziell

Bib: Weil wir sind ja ein Stadtteil, wo es/ es nicht so Sponsoren rechts und links irgendwie wohnen. Daher
wird es dann halt schwierig. Und deshalb versuchen wir wirklich mit den Mdglichkeiten, die wir haben
oder stadtischen Hilfen, so wie Medienzentrum oder so, das wir in Anspruch nehmen. Dass es dann halt
kostenglnstig bleibt. Das ist auch eine Sicherheit, weil das wiirde auch wieder ein Aspekt sein, dass wir
wieder auf die Suche gehen, Leute ansprechen, das wiirde auch uns unheimlich viel Zeit kosten, dass wir
jemanden finden, der uns dann finanziell dann auch unterstiitzt.

Die Mdglichkeit, Sponsoren flr solch ein Projekt zu suchen, wird als zu zeit- und

personalintensiv angesehen. Hilfen durch weitere stadtische Einrichtungen, wie
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beispielsweise das Jugendmedienzentrum, in Anspruch zu nehmen, welche kostengunstig

oder kostenlos zu haben sind, werden jedoch in Erwagung gezogen.

7.1.3 Planungswissen

Auch Uber die personliche Herangehensweise der beiden Gesprachspartnerinnen und die
erlauterten  Schwierigkeiten und  Ldsungsmoglichkeiten  hinaus lieferte  das
Konzeptionsgesprach |  weitere  Ergebnisse, die fir die Planung eines

Kooperationsprojektes bedeutsam sind.

So gab es von Seiten der Bibliothek die Idee, sich Hilfe von auflen in Form von weiteren
stadtischen Kooperationspartnern, z. B. fur die Gerateausleihe, zu holen und ggf.

Schulerpraktikanten als zusatzliche personelle Hilfe vor Ort zu gewinnen.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Planungswissen / Hilfe von auRen

Bib: [...] Und mit der Medienausstattung ware auch ne Moglichkeit, noch andere Kooperationspartner ans
Land zu ziehen, wenn man/ die haben ja ein/ ein Potential an Geraten was dann halt dem Haus selber
gehort. Darliber hinaus kdnnte man auch an anderen stadtischen Institutionen noch mal zurtickgreifen.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Planungswissen / Hilfe von auen

Bib: Oder dass man dann halt andere potenzielle dann Krafte dann nutzt. So in der Art, wo man dann halt
einen Aufruf macht als/ an Schiler, die dann halt im Rahmen des Praktikums sowas dann halt mit
begleiten. Dass man sagt, das kann man dann halt standig anbieten, aber man muss dann halt auch
irgendwie Hilfe von auRen holen, damit es dann halt bisschen dann halt das Personal was dann halt fur
die eigentliche Arbeit vor Ort ist, dann halt entlastet wird.

Das Angebot des Jugendbereichs im Bulrgerhaus ist durch einen offenen Charakter
gepragt, so dass jeder Besucher individuell entscheiden kann, an welchen Tagen er an
welchen Angeboten teilnehmen mochte. Dies sollte sich, durch madglichst kleine in sich

geschlossene Teilaufgaben, auch in der Konzeptplanung widerspiegeln.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Planungswissen / Institutionskenntnis

BHO: Also ich fand's gut, wenn's beides gabe. Also ich denke, es kann schon sein, dass bei Jugendlichen
wirklich so die Begeisterung geweckt wird, dass sie auch kontinuierlich dabei bleiben bei einzelnen. Es
wird auch welche geben, die finden das mal interessant, die schnuppern mal rein und sind vielleicht
wieder weg. Also vielleicht kann man auch nach ein paar Mal irgendwie sagen, wir vergeben die
Hauptrollen dann an diejenigen, wo wirklich deutlich ist, die sind zuverldssig dabei. Oder dass es auch so
kleinere Nebenrollen gibt, wo Leute, die einfach mal Lust haben, was zu machen oder vielleicht Gerate zu
bedienen, kann ja auch jemand machen, der nicht immer dabei ist oder so. Dass beides abgedeckt
werden kann, ne.

Dennoch wird von der Mitarbeiterin des Bilrgerhauses ein fester Wochentag als
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Horspieltag vorgeschlagen, der sich mit in die verschiedenen Themen der Woche einreiht.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Planungswissen / Institutionskenntnis

BHO: Also wir haben sowieso schon so thematische Tage. Also wo kochen ansteht, wo basteln ansteht
oder einfach so, son gewisses Oberthema fiir den Tag in der Regel da ist. Gartnern oder sowas. Also
dass man im Prinzip nen langeren Zeitraum hat, wo klar ware, das ist der Horspieltag. Wo dann mit den
Kindern und Jugendlichen, die da sind, die die Mdglichkeit haben daran jetzt mitzuwirken.

Wichtige Ergebnisse lieferte das Konzeptionsgesprach | auch zum Aspekt der Zielgruppe.
So stellte sich heraus, dass die Bibliotheksleiterin lieber mit Jugendlichen arbeiten wirde,
weil sie diesen mehr Selbststandigkeit und vorhandene Medienkompetenz, vor allem im
Bereich der Geratebedienung, zutraut und diese gerne als zusatzliche Zielgruppe

gewinnen mochte.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Planungswissen / Zielgruppenkenntnis

Bib: [...] Also ich wirde die Jugendlichen eher nehmen, weil das ist eine Zielgruppe, die wir weniger hier
im Bibliothek vertreten sind. Und vielleicht kbnnte man mit sowas dann halt einfach die Arbeit attraktiver
dann halt vorstellen. Also ich wirde dann mit den Jugendlichen was machen wollen. Die haben ja ne
gewisse auch Medienkompetenz auch mit sich und so ne Geratebedienung, sowas ist fiir die kleinen
Kinder dann halt auch schon schwieriger.

Die Angebote des Jugendbereichs im Burgerhaus richten sich an Kinder und Jugendliche
ab dem Grundschulalter. Die genaue Zielgruppe eines entsprechenden Angebots wirde
die dortige Mitarbeiterin vor allem danach auswahlen, wo das grofte Interesse besteht.
Fiar die Arbeit mit Jugendlichen halt sie es fur wichtig, die Bedlrfnisse und Interessen

dieser zu ermitteln und zu berutcksichtigen.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Planungswissen / Zielgruppenkenntnis

BHO: [...] Aber ich fand's auch einfach wichtig, also auch zu hdren, was denn so Bedirfnisse von den
Jugendlichen dann waren. Wo sie Lust drauf haben. Also nicht, dass wir dann ein Thema vorgeben, was
wir als Padagogen denken, das ware gut fur die Jugendlichen.

Zu diesem Zweck schlagt sie ein offenes ldeensammeln mit Hilfe einer Plakatwand vor.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Planungswissen / Zielgruppenkenntnis

BHO: Also meine Kommunikationsform mit den Jugendlichen ist, ich mache immer so eine Plakatwand.
Ich hange dann irgendwie ein Plakat im Jugendbereich auf, schreib dann drauf, was meine Frage ist oder
was das Thema ist, worum es geht. Und dann liegen Stifte und dann kann jeder da was drauf schreiben.
Und dann hab ich dann irgendwann son/ [...] son Eindruck von dem was die/ was die Jugendlichen gerne
mdchten und habs da dann sch/ quasi schon auf so nem Packpapier an der Wand oder so, ne. Das
kénnte ich mir vorstellen, sowas jetzt mal aufzuhdngen "Wir planen ein Hdérspielprojekt, was sind eure
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Themen?" oder irgendwie. So ne Frage einfach drauf zu schreiben und zu gucken, was sich dann da auf
dem Papier entwickelt.

AuRerdem wird es fur die Teilnehmer als wichtig erachtet, dass es sich bei dem Projekt um

eine in sich abgeschlossene Sache mit eindeutigem Ergebnis handelt.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Planungswissen / Zielgruppenkenntnis

BHO: Ich finde auch, es sollte ne abgeschlossene runde Sache sein, also nen Uberschaubarer
Zeitrahmen auch.

Bib: Genau.

BHO: Und dann sollte auch ein Ergebnis raus kommen. Sonst macht es auch fir Jugendliche kein SpalR
mehr. Also wenn es sowas ist, was sich so lange hinzieht und wo nichts bei/ nicht sichtbar ein Horspiel
bei raus kommt, dann bleiben die Jugendlichen irgendwann auf der Strecke.

Die Besucher des Jugendbereichs bringen fur ein Horspielprojekt zu einem grof3en Teil
folgende Voraussetzungen mit (vgl. KG1_Bib_BHO):

* Migrationshintergrund

» wenig Forderung im Elternhaus

» sprachliche Defizite

» schwache Lese- und Schreibkompetenzen

FUr die Bibliotheksleiterin ist es zudem wichtig, dass an dem Projekt auch Kinder
teilnehmen kdnnen, die zu den reinen Bibliotheksnutzern zahlen und somit das Projekt

erganzen.

Text: KG1_Bib_BHO

Kategorie: Planungswissen / Zielgruppenkenntnis

Bib: Ich denke dann, auch wéare eine nette Mischung, die die Bibliothek besuchen, die dann den/ nur
Jugendbereich besuchen. Vielleicht kommen die auch sich ndher dann auch, ne.

Durch die Erfahrungen der Bibliotheksleiterin wurden aufRerdem folgende notwendige
Planungsuberlegungen und -hinweise angesprochen, die in einem Praxisleitfaden hilfreich
sein konnten (vgl. KG1_Bib_BHO):

» Aufbau eines Horspielprojekts

* notwendige Gerate

» Eigenschaften von Geraten

* notwendige Materialien

* Umgang mit Leerlaufzeiten
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» Zeitplanung
* Organisation von Material und Geraten
* GruppengrofRe und Betreueranzahl

* Raumlichkeiten

7.2 Interpretation und Schlussfolgerungen im Hinblick auf die vorlaufige

Konzeptplanung und den Praxisleitfaden

Die zuvor dargestellten Ergebnisse des Konzeptionsgesprachs | sollen fir die vorlaufige
Konzeptplanung genutzt und in dieser, soweit moglich, umgesetzt werden. Auch fir den
Praxisleitfaden sind die Ergebnisse relevant. Im Folgenden werden diese daher im
Hinblick auf die vorlaufige Konzeptplanung und den Praxisleitfaden interpretiert und

entsprechende Schllsse daraus gezogen.

Die Arbeitsziele beider Institutionen resultieren aus unterschiedlichen Ansatzen, die
Mitarbeiterin des Burgerhauses sieht ihre eher im Sozialen, die Bibliotheksmitarbeiterin
eher bildungsorientiert. Hier zeigen sich die Unterschiede der bereits in Kapitel 3.2 und 4.2
dargestellten Ziele und Bildungsauftrage von Bibliotheken und Einrichtungen der Offenen
Kinder- und Jugendarbeit. Konkret wollen aber beide Einrichtungen eine sinnvolle
Freizeitgestaltung ermdglichen und Kinder und Jugendliche in ihrer Entwicklung
unterstitzen und verfolgen somit dasselbe Ziel, nur von unterschiedlichen
Ausgangspunkten. Wenn beide Institutionen im Sinne dieser gemeinsamen Ziele
zusammenarbeiten, lassen sich der soziale Aspekt der Offenen Kinder- und Jugendarbeit
und die Bildungsorientierung der Bibliothek verbinden und erganzen. Dies sollte auch bei
der Konzeptplanung berucksichtigt werden. Dabei bringt die Mitarbeiterin des
Burgerhauses vor allem Kenntnisse uber ,ihre Zielgruppe®, deren Voraussetzung und
Bedurfnisse mit, sowie das padagogische Know-How, welches Bibliotheksmitarbeitern,
allein durch deren Ausbildungsstruktur, haufig fehlt. Die Bibliotheksleiterin hingegen hat
bereits praktische Erfahrungen im Bereich der Lese- und Medienkompetenzférderung
gemacht, kennt sich mit den notwendigen technischen Geraten aus und weil}, welche
wichtigen Aspekte bei der Planung bertcksichtigt werden mussen. Dennoch trauen sich
beide Institutionen nicht zu, ein entsprechendes Horspielprojekt ohne fremde Hilfe zu
planen und durchzuflhren. Vielleicht liegt das zum Teil auch an den mit der Planung

verbundenen Schwierigkeiten, die verunsichern kénnen. Unterschiedliche Offnungszeiten,
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personelle Engpasse und nicht immer eindeutige Zustandigkeiten machen die
Zusammenarbeit von zwei unterschiedlichen Institutionen wie dem Burgerhaus und der
Bibliothek schwierig. Das Beispiel des notwendigen ,audiovisuellen Raums® hat jedoch
gezeigt, dass sich im Gesprach zwischen beiden Institutionen fir nahezu alle
Schwierigkeiten oft ganz einfache und machbare Ldsungen finden lassen. Dafur ist es
z. B. hilfreich, noch vor der eigentlichen Planung zu klaren, wer innerhalb der jeweiligen
Institution zustandig ist und sich in welchem Umfang und in welcher Art und Weise
einbringen kann. Dies sind Aspekte, die fur den Planungsteil des Praxisleitfadens relevant
sind und integriert werden sollten. Durch die personelle Situation der Bibliothek ist es der
Bibliotheksleiterin beispielsweise in wesentlich geringerem zeitlichem Umfang moglich, ein
Projekt zu betreuen als der Mitarbeiterin des Burgerhauses. Es ist also sinnvoll, ein
Konzept im konkreten Fall so zu planen, dass ein Groldteil der Aktivitaten seinen
Schwerpunkt im Jugendbereich findet und die Bibliothek nur punktuell bestimmte
Aktivitaten selbst aktiv mitgestaltet und durchfihrt. Hilfreich ist aullerdem, dass das
Blrgerhaus sich als sehr flexibel bzgl. des Wochentages zeigt und ggf. auch

Veranderungen der thematischen Tage vornehmen wurde.

Aufgrund des erwarteten Mehraufwandes flr die mégliche Akquirierung von Sponsoren flr
ein solches Projekt ist flr beide Institutionen nur ein Konzept denkbar, welches mit
einfachen Mitteln umgesetzt werden kann und keine groReren Kosten verursacht.
Vielleicht konnte diese Einstellung verandert werden, wenn im Rahmen des
Praxisleitfadens z. B. ein entsprechendes Musteranschreiben, sowie Adressen von
moglichen Foérderern und Sponsoren enthalten waren. Hilfe von aulen wird allerdings
nicht kategorisch abgelehnt, sondern von anderen stadtischen Kooperationspartnern, die
z. B. Gerate kostenfrei verleihen, durchaus begruft und als wichtig erachtet. Auch hier

koénnte der Praxisleitfaden Informationen Uber solche Einrichtungen liefern.

Die Mdoglichkeit, Schulerpraktikanten als Hilfe einzusetzen, ist fur die Durchfihrung eines
uber mehrere Wochen laufenden Projekts, welches dann nur einmal wdchentlich
stattfindet, sicher nicht praktikabel, da solche Praktika selten langer als 4 Wochen am
Stlck stattfinden. Aullerdem missten diese selbst erst auf eine derartige Tatigkeit
vorbereitet werden. Zur Unterstutzung der Mitarbeiter in der Bibliothek ware dies vielleicht
eher denkbar, kann aber auch nicht Uber einen langeren Zeitraum fest mit eingeplant

werden.
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Die Angebote des Jugendbereichs sind fur alle Kinder offen und kdnnen von diesen nach
Lust und Laune genutzt werden oder auch nicht. Dieser offene Charakter sollte sich auch
in einem Konzept fir ein Horspielprojekt widerspiegeln, in dem es viele kleine Teilbereiche
und -aufgaben gibt, sodass auch eine kurzfristige bzw. nur kurzweilige Teilnahme moglich
ist. In der Konzeption mussen dabei vor allem die Voraussetzungen der Teilnehmer
berucksichtigt werden, welche aus dem Jugendbereich und der Bibliothek kommen sollen.
Das heildt, das Konzept muss flr die Teilnehmer aus dem Jugendbereich einen mdglichst
niedrigschwelligen Einstieg ermoglichen, da diese hauptsachlich zur
bildungsbenachteiligten Klientel gehdéren und somit z. B. sprachliche Defizite und geringe
Lese- und Schreibkompetenzen mitbringen. Die regelmaligen Bibliotheksbesucher sollen
durch das Konzept aber auch angesprochen werden. Ein entsprechendes Konzept sollte

daher moglichst beiden Gruppen gerecht werden.

Um die Themen und Interessen der Besucher im Jugendbereich und der Bibliothek zu
ermitteln, wurden Plakate aufgehangt, welche jedoch keine aussagekraftigen
Informationen lieferten, die fur die Auswahl eines Leitmediums hatten hilfreich sein
konnen. Insbesondere im Jugendbereich schienen die Besucher sich unter einem
,Horspielprojekt” gar nichts vorstellen zu kénnen, wie die dortige Mitarbeiterin spater
mitteilte. Ein Einstieg in ein solches Projekt sollte vor allem flr diese Teilnehmer mdglichst
lebensweltnah erfolgen und sie langsam an das Thema Horspiel heranfuhren. Dennoch

sollte am Ende ein in sich abgeschlossenes Ergebnis herauskommen.

7.3 Vorlaufiges Konzept

Unter Berucksichtigung der interpretierten Ergebnisse und Schlussfolgerungen des
Vorlauferprojektes und auf Basis der interpretierten Ergebnisse des Konzeptionsgesprachs
| wurde das im Anhang (Kapitel 11.6) dargestellte vorlaufige Konzept erarbeitet. Hierzu

relevante Uberlegungen werden nachfolgend erlautert.

Da die Interessenabfrage Uber die Plakataktion im Jugendbereich des Burgerhauses und
in der Bibliothek keine Ergebnisse erbracht hat, mussten Zielgruppe und Leitmedium
selbst ausgewahlt werden. Die Wahl der Zielgruppe fiel erneut auf die Altersgruppe der 10
bis 13jahrigen, weil diese zu den Besuchern des Jugendbereiches zahlen, welche sich
dort am Nachmittag ab 15 Uhr aufhalten und somit auch zu den Offnungszeiten der

Bibliothek vor Ort sind. Wie in Kapitel 4.1 bereits dargestellt wurde, zahlen Kinder in
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diesem Alter zur ,Altersgruppe Kids®, welche sich entwicklungsbedingt zwischen Kindheit
und Pubertat befinden, aber sich zu beidem nicht mehr bzw. noch nicht richtig zugehorig
fihlen und daher auch im Rahmen der Offenen Kinder- und Jugendarbeit eine
Problemgruppe darstellen. Gleichzeitig handelt es sich um ein schwieriges ,Lesealter”,
welches selbst Kinder mit gutem Selbstkonzept haufig vom Lesen entfernt und diese
Altersgruppe auch fur Bibliotheken schwer zuganglich macht. Eine rein buchbasierte
Herangehensweise scheint also far diese Zielgruppe allein vom
lesesozialisationsbedingten Standpunkt aus, aber auch auf Grund der sprachlichen und
lesebezogenen Defizite der mdglichen Teilnehmer aus dem Jugendbereich, wenig attraktiv

und erfolgversprechend zu sein.

Die Entscheidung bezlglich des Leitmediums fiel auf ,Gregs Tagebuch® von Jeff Kinney,
und zwar aus ahnlichen Beweggrinden, wie die Entscheidung fur ,Die drei Fragezeichen®
im Vorlauferprojekt. Auch hier bot die Spiegel-Bestseller-Liste zu Kinder- und
Jugendbichern, welche regelmallig Bande der ,Gregs-Tagebuch-Reihe® auffihrt, eine
erste Orientierung. Ebenso wurde ,,Gregs Tagebuch® im Rahmen der KIM-Studie von 2012
von Madchen und Jungen als ,zur Zeit gelesenes Buch® genannt (vgl. mpfs 2013, 26).
Thematisch dreht sich die als Comic-Roman bezeichnete Reihe von inzwischen 9 Banden
um den Alltag des 12jahrigen Greg Heffley und seine Sicht auf zahlreiche Erlebnisse mit
Mitschilern, Eltern, Freunden und Geschwistern und ist somit sehr nah an der Alltagswelt
der Zielgruppe orientiert. Passend zur Reihe gibt es entsprechende Horbucher, es sind
inzwischen drei Kinofiime und &aquivalente Horspiele erschienen sowie zahlreiche
Gesellschaftsspiele. Bei der Auswahl des Leitmediums wurde, mit Bedacht auf die
vermutlich nicht vorhandene Buchaffinitat eines Grofteils der Zielgruppe, als Grundlage
fur das Projekt ein Horspiel zum Film ,Gregs Tagebuch — Von Idioten umzingelt*
ausgewabhlt. Dieses greift einen Grol3teil der Erlebnisse aus dem ersten Band auf, welche
von einem jugendlichen Erzahler aus dem Tagebuch quasi ,vorgelesen® und durch
zahlreiche kurze ,Horspielszenen erganzt werden. Die Sprache des Horspiels ist
alltagsnah und leicht verstandlich, sodass auch hier die sprachlichen und lesebezogenen
Kompetenzen der Zielgruppe Bericksichtigung finden. Ein Horspielprojekt zu Gregs
Tagebuch sollte sowohl fiir die Besucher des Jugendbereichs, durch die einfache Sprache
und Darstellung alltagsnaher und lustiger Situationen, als auch die Bibliotheksbesucher,

aufgrund der allgemeinen Beliebtheit der Reihe, attraktiv sein.
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Das vorlaufige Konzept enthalt bereits Hinweise fur die Bibliotheksleiterin und die
Mitarbeiterin des Jugendbereichs, aus denen hervorgeht, welche Projektphasen von wem
ubernommen werden konnten. Dabei wurde versucht, die Bibliothek einerseits zu
entlasten und den Jugendbereich dafur andererseits starker einzubinden. Aul3erdem sind
die einzelnen Projektphasen weitestgehend in sich abgeschlossen, sodass keine
Teilnahme Uber den gesamten Projektzeitraum erforderlich ist und somit der Offenheit des
Jugendbereichs entsprochen wird. Das Konzept enthalt dabei Teilaufgaben, die stark auf
die Forderung von Lese-, Medien- und zum Teil auch Schreibkompetenz abzielen, z. B.
das Horen des Horspiels mit Anschlusskommunikation, die Vertonung von Comic-Bildern
oder das Entwickeln eigener Geschichten und eines Hoérspieldrehbuchs; andere hingegen
sind starker sozial oder gar handwerklich orientiert, z. B. die gemeinsame Planung der
Horspielproduktion und -prasentation sowie das Einrichten des Horspielstudios. Dadurch
wird sowohl den bildungsorientierten Zielen der Bibliothek als auch den sozialen

Zielsetzungen der Offenen Kinder- und Jugendarbeit entsprochen.

7.4 Ergebnisse Konzeptionsgesprach Il

Im Rahmen des Konzeptionsgespraches [l wurden der Bibliotheksleiterin und der
Mitarbeiterin des Burgerhauses die aus dem Konzeptionsgesprach | berucksichtigen
Aspekte erlautert und das vorlaufige Konzept vorgestellt. Die Ergebnisse der
anschlieBenden Stellungnahmen beider Institutionen dazu sollen nachfolgend dargestellt
werden. Hierbei werden sich die thematischen Schwerpunkte, wie bereits beim
Konzeptionsgesprach |, auf die personliche Herangehensweise, thematisierte
Schwierigkeiten und deren Loésungen sowie darlber hinausgehendes, fir das

abschlieRende Konzept relevantes Planungswissen beziehen.

7.4.1 Personliche Herangehensweise

Auch das Konzeptionsgesprach Il war noch einmal sehr aufschlussreich, was die
personliche Herangehensweise der Bibliotheksleiterin und der Mitarbeiterin aus dem

Jugendbereich angeht.

Die im ersten Gesprach zu Beginn noch etwas skeptisch wirkende Mitarbeiterin des
Jugendbereiches drlckte ihre Begeisterung fur die Planung des vorlaufigen Konzepts aus,
welches ihrer Meinung nach die Gegebenheiten vor Ort bereits gut bertcksichtigt, und

wurde dabei auch von der Bibliotheksleiterin zustimmend unterstutzt.
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Text: KG2_Bib_BHO

Kategorie: Personliche Herangehensweise / Voreinstellung

BHO: Und sie haben sich ja auch total viel Gedanken noch gemacht, also wie man das hier/ (lacht)

Bib: Wahnsinn, ja.

BHO: an unsere Situation anpassen kann. Ich denk, das bietet jetzt ja einfach auch ganz viele
Maoglichkeiten, wirklich fir Leute, die gut dabei sind, die viele Ressourcen haben, zu sagen "Ich mach von
Anfang bis Ende irgendwie nen verantwortungsvollen Job" oder fur andere Kinder, die vielleicht noch mal
nen kleinen Teil dann irgendwie auch mitmachen/ mitmachen méchten. Also das finde ich/ finde ich ist
total schon, weil ich mir vorstellen kann, damit auch gut zu arbeiten.

Bib: Ja.

Beide kdnnen sich gut vorstellen, in Zukunft mit diesem Konzept zu arbeiten. Allerdings
wirkt die Begeisterung der Bibliotheksleiterin zum vorherigen Gesprach etwas gedampft.
Sie aulert Bedenken, dass die regularen Bibliotheksnutzer au3erhalb der Ferien keine
Zeit haben werden, an einem solchen Projekt teilzunehmen und ob die Besucher des
Jugendbereichs auch tatsachlich motiviert mitmachen, sodass am Ende ein Ergebnis

herauskommt.

Text: KG2_Bib_BHO

Kategorie: Personliche Herangehensweise / Voreinstellung

BHO: Ja, aber gab's denn andere Kinder, die die Biicherei besuchen, die da vielleicht auch mit nem
anderen Potential vielleicht rangehen, oder?

Bib: Ja, aber die kénnen ja nicht in der Schulzeit. Das missen wir dann halt wirklich in den Ferien dann
verlagern. Weil die sind dann teilweise/

I: Aber nachmittags ab drei?

Bib: Die haben alle Sport und Musik und was weif} ich alles, ja. Wenn schon, ab 16 Uhr Uberhaupt.

BHO: Ja, das ist ja machbar.

Bib: Ja, muss man dann gucken. Genau.

Text: KG2_Bib_BHO

Kategorie: Persénliche Herangehensweise / Voreinstellung

Bib: Fur mich ist nur einfach schwierig, dass die Kinder dran bleiben, ne. Dass sie dann halt/ dass man
die wirklich bis zum Schluss motiviert kriegt/ halt. Dass sie dran bleiben. Dass sie dann auch wirklich sich,
ja, freuen, dass sie dann sich damit auseinander zu setzen und nicht sagen "Ohhh, ok, jetzt mache ich",
ne.

FUr die Zuruckhaltung der Bibliotheksleiterin kann auch die personell angespannte
Situation in der Bibliothek als Grund angesehen werden. Im Rahmen des Gesprachs war
sie auch mehrfach im Bibliotheksbetrieb gefragt und musste dieses unterbrechen, was ihre
starke Eingebundenheit vor Ort noch einmal deutlich macht. Aber auch konkret noch
fehlende Interessenten fir das Projekt kdnnten ihr Zégern begrinden. Sie gibt aullerdem
zu bedenken, die Kinder des Jugendbereichs nicht mit zu viel auf einmal zu Uberfordern

und geht somit auf deren spezifische Voraussetzungen ein.
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Text: KG2_Bib_BHO

Kategorie: Personliche Herangehensweise / Voreinstellung

Bib: Also ich denke, wir mussen erst mal eine Gruppe finden, die sich dafiir begeistert,ne. Und dann
haben wir schon diejenigen, die dann halt da dran arbeiten wollen. Und dann kénnen wir dann halt vorher
schon erst mal erklaren worum es geht und nicht alles auf einmal, weil dann ist es wirklich dann zu viel,
ne. Dass wir einfach sagen, wir beschaftigen mit euch und ihr kdnnt auch selber weiter machen. Es ist
einfach eine Mitmachaktion, ja. Ende offen vielleicht, so. Und dass man peut a peut dann halt die Kinder
dann halt so weit bringt dann. Erst mal ein Schritt und dann blickt man zuriick "Oh ja, das haben wir
schon geschafft und das ist ein Baustein" und so weiter, ne.

Auch die Mitarbeiterin des Jugendbereichs befirchtet, dass die Kinder bei einigen

Aufgaben an ihre Grenzen stol3en konnten und uberfordert sind.

Text: KG2_Bib_BHO

Kategorie: Personliche Herangehensweise / Erwartungen

I: [...] Und wirde dann dazu Ubergehen, dass man aus diesem Buch einige von diesen Comicbildern
nutzt, also die quasi noch mal kopiert, also nur dieses Bild und die Kinder versuchen lasst, einfach mal
dieses Bild so umzusetzen, dass man héren kann, was da passiert.

(Lachen von Bib und BHO)

BHO: Ich Uberlegte jetzt gerade, einfach mal nachzuzeichnen, das war schon Anforderung genug.

Bib: Genau.

Insgesamt zeigen die Ergebnisse des Konzeptionsgesprachs Il bei der Mitarbeiterin des
Jugendbereichs viel konkretere Vorstellungen zur Durchfihrung des Projekts und der

Aufgabenverteilung als noch beim Konzeptionsgesprach I.

Text: KG2_Bib_BHO

Kategorie: Persoénliche Herangehensweise / Erwartungen

BHO: Ja, also ich kann mir/ kann mir gut vorstellen, wirklich einmal wdchentlich nen festen Termin hier in
der Bibliothek zu haben, wo man vielleicht dann auch alle erreicht, auch die leistungsstarken Kinder, die
vielleicht eher hier Uber die Bicherei erreicht werden. Dass das son Planungstreffen dann auch ist, wo
man im Prinzip da die nachsten Schritte lberlegt, wie geht's jetzt weiter in der Story, was gibt's an
Aufgaben, was ist zu tun oder. Dass wir im Prinzip auch so Umsetzungsjobs firr die nachste Woche
verteilen, die wir mitnehmen in den Jugendbereich und wir da so ne Zuarbeit machen fiir die nachste
Woche, ne. Wo ich dann im Jugendbereich gucken kann, welche Kinder sind da und mit/ mit denen, die
dann da sind, im Prinzip auch solche Sachen dann/ dann vorarbeite, ne, zum nachsten Treffen. Und dass
man dann wieder weitere/ den nachsten Schritt Gberlegt, ne. Das kann ich mir gut machbar vorstellen.

Sie ist sehr motiviert, das Projekt moglichst bald umzusetzen und auch ihre eigene

Medienkompetenz dafir zu erweitern.

Text: KG2_Bib_BHO

Kategorie: Persénliche Herangehensweise / Kompetenz

BHO: Wo finde ich denn diese Zeichenlinks? Das kénnte man vorab ja mit den Kindern auch schon mal
machen im Prinzip, ne.

Es ist herauszuhdren, dass sie es lediglich schade findet, dass die ganze Arbeit, die fur die

Kinder in so einem Projekt steckt, am Ende nicht mehr sichtbar ist und gezeigt werden
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kann.

Text: KG2_Bib_BHO
Kategorie: Personliche Herangehensweise / Voreinstellung

BHO: [...] Also das ist ja auch/ also viel/ viel Vorarbeit im Prinzip nétig, was letztendlich dann ja an dem
Endresultat auch nicht mehr riilberkommt, wie viele/ wie viel im Vorfeld auch im Prinzip gemacht worden
ist.

I: Ja.

BHO: Aber das ist halt so, ne. [...]

7.4.2 Schwierigkeiten und Losungsmoglichkeiten

Die bereits im Konzeptionsgesprach | ermittelten Schwierigkeiten, z. B. finanzieller und
personeller Art, wurden z. T. auch noch einmal im Konzeptionsgesprach Il thematisiert.
Diese wurden durch weitere Schwierigkeiten erganzt, die sich in erster Linie auf die
Zielgruppe beziehen und relevant sind fur die Planung und konkrete Durchfihrung eines
Horspielprojekts. Nachfolgend sollen diese Schwierigkeiten sowie z. T. ebenfalls

thematisierte Losungsmoglichkeiten dargestellt werden.

Finanziell sollte das Projekt mdglichst kostengunstig durchflihrbar sein, dies zeigte sich bei
dem Vorschlag, einen Greg-Zeichenkurs durch eine externe lllustratorin im Rahmen des
Projekts durchzufuhren. Als Alternative bietet sich jedoch die Zusammenarbeit mit einer
der Bibliothek bekannten Dame an, welche bereits Manga-Kurse vor Ort durchgefuhrt hat

und flr ein geringeres Honorar zur Verfigung stehen wurde.

Text: KG2_Bib_BHO

Kategorie: Losungsmaoglichkeiten / Finanziell

Bib: Mhm. Wir kennen das dann halt. Das kann/ kdnnen wir auch unsere Frau XXX nehmen, die kommt
fur wenig Geld. Die kann das auch machen.

I: Wenn das auch geht, ware das auch ne Idee, ja. Also bei der hier wirde es zwischen 450 und 550 Euro
kosten/

BHO: Puh!

Auf die Mdéglichkeit, Sponsoren flr solch einen Kurs zu suchen, wurde von beiden Seiten
nicht weiter eingegangen. Die Mitarbeiterin des Jugendbereichs wirde sich jedoch freuen,
wenn der Kontakt zu der Zeichnerin auch fur weitere kreative Projekte im Jugendbereich

genutzt werden konnte.

Text: KG2_Bib_BHO

Kategorie: Zukunftsvision

BHO: Und da koénnte man auch noch mal mit weitermachen. Ich hatte auch schon mal Uberlegt, ob wir
nicht mal im Jugendbereich einfach mit den Jugendlichen einfach ne Wand oder was weil} ich gestaltet.
Bib: Genau.
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BHO: Also wenn da dieser Kontakt zu Stande kommt, das wére sowieso schon.
Bib: Joa.

Die zeitliche Planung, das Projekt an einem Nachmittag pro Woche durchzuflhren, wurde
im Rahmen des Konzeptionsgespraches Il von der Bibliotheksleiterin als weniger optimal
angesehen, da sie beflrchtet, dass eine Teilnahme ihrer Bibliotheksbesucher durch

andere nachmittagliche Verpflichtungen kaum moglich sein wird.

Text: KG2_Bib_BHO

Kategorie: Schwierigkeiten / Zeitlich

BHO: Ja, aber gab's denn andere Kinder, die die Biicherei besuchen, die da vielleicht auch mit nem
anderen Potential vielleicht rangehen, oder?

Bib: Ja, aber die kénnen ja nicht in der Schulzeit. Das muissen wir dann halt wirklich in den Ferien dann
verlagern. Weil die sind dann teilweise/

I: Aber nachmittags ab drei?

Bib: Die haben alle Sport und Musik und was weif} ich alles, ja. Wenn schon, ab 16 Uhr Uberhaupt.

Als Losungsmoglichkeit bot die Mitarbeiterin des Jugendbereichs an, das Projekt dann erst
ab 16 Uhr durchzufihren, damit auch diese Kinder daran teilnehmen kdnnen (vgl.
KG2_Bib_BHO).

Als problematisch kann auch das fehlende technische und mediale Know-How der
Mitarbeiterin des Jugendbereichs angesehen werden, welches sie selbst einraumt.
Allerdings steht aktuell ein Bundesfreiwilligendienstler zur Verfligung, der sich in diesen

Bereichen gut auskennt und dieses Problem ausgleichen kann.

Text: KG2_Bib_BHO

Kategorie: Losungsmaoglichkeiten / Sachkompetenz

I: [...] Und dann ne Ecke einrichten, wo dann die Computer stehen und die vielleicht anschlieRen. Das
war/

BHO: Da ware doch der XXX, unser BUFDi (Bundesfreiwilligendienstler) der Richtige fur.

I: Ja, wenn der dann noch da ist, da ist das doch super.

BHO: Ja, der hat erst angefangen. Der ist jetzt ein Jahr lang da.

I: Ah, sehr praktisch.

BHO: Und hat mit Computer und Technik auf jeden Fall das nétige Know-How. Da wo ich mich
mittlerweile eben ausklinke und nicht mehr folge.

Das Konzeptionsgesprach Il brachte auch viele Schwierigkeiten zur Sprache, welche in
der Arbeit mit der Zielgruppe der Jugendbereichsbesucher relevant sind und konkret bei
der Planung des Konzepts berlcksichtigt werden missen. Dieses sollte zwar die Offenheit
des Jugendbereichs widerspiegeln, aber dennoch eine klare Idee und Leitlinie fur die

Teilnehmer vorgeben, da zu viele Wahlmdglichkeiten diese Uberfordern wirden.
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Text: KG2_Bib_BHO

Kategorie: Schwierigkeiten / bei den Kindern

BHO: Also, ich wirde jetzt denken, dass die Kinder mit zu viel Auswahimdglichkeiten Uberfordert sind.
Dass es hilfreicher ist, denen klar was vorzugeben. Ne |dee und sie dafur zu begeistern und wenn Ideen
kommen von den Kindern, zu gucken, ob man die einbaut. Aber wenn ich jetzt so viele Optionen eréffne,
wie was gemacht werden kann und Wahimdglichkeiten, glaube ich, da kénnen die gar nix mit anfangen,
weil ihnen da auch jede Vorstellungskraft fehlt, also was wir da eigentlich mit ihnen vorhaben

Auch muss damit gerechnet werden, dass Motivation und Durchhaltevermoégen der
Teilnehmer aus dem Jugendbereich nicht durchgehend gegeben sind und sie Probleme

haben, plnktlich zu sein und sich zu konzentrieren.

Text: KG2_Bib_BHO

Kategorie: Schwierigkeiten / bei den Kindern

I: [...] Was meinen sie, welche Schwierigkeiten kdnnten sich bei den einzelnen Punkten in der Umsetzung
ergeben? Jetzt gerade konkret mit den Kindern aus dem Jugendbereich?

BHO: Ja, also ich finde/ ich denke halt, das Thema Zuverlassigkeit, das Thema punktlich sein, auch zu
Treffen kommen, das kann schwierig werden. Das Thema, sich einfach auf eine Sache konzentrieren und
bei der Stange bleiben, das ist fir viele, denke ich, schwierig. Auf der anderen Seite, wenn ich mir jetzt
angucke, hier mit diesen komischen Loop-Armbandern, die jetzt geknlipft werden. Also wo Kinder, denen
ich das nie zugetraut hatte, da Stunden und Tage lang ein Armband nach dem anderen machen. Also wo
ich dann auch denke "Aha", da ist die Konzentrationsfahigkeit dann doch da und die Ausdauer. Das kann
ich jetzt schlecht einschatzen, also/ Aber das bietet ja viele Mdglichkeiten im Prinzip dann auch zu
gucken, wer sich wie/ wie viel da auch einbringen mdchte, ne.

Viele der Kinder sind gefordert, sich selbst zur Teilnahme und zum Durchhalten zu
motivieren, da nicht alle auf Unterstitzung der Eltern zurickgreifen konnen. Auch
Schwierigkeiten mit der deutschen Sprache wurden, wie bereits beim

Konzeptionsgesprach |, wieder thematisiert.

Text: KG2_Bib_BHO

Kategorie: Schwierigkeiten / bei den Kindern

BHO: Ja, ich Uberleg noch so gerad. Sprachlich ist es teilweise flr die Kinder auch schwierig, also ne. Wir
haben hier ganz viele Kinder ausm/ ausm Migrantenmilieu im Prinzip hier auch. Die also mit Sprache
vielleicht auch nicht so vertraut sind oder denen das schwer fallt, sich so auszudriicken. Férderung im
Elternhaus ist wenig da, das war natirlich auch wieder schade, wenn sie/ wenn die Eltern, wenn sie
eingeladen sind, vielleicht noch nicht einmal kommen, ne. Also dass da Unterstitzung ist, denke ich, ist
nicht unbedingt gegeben. Musste dann also schon von den Ki/ von den Kindern im Prinzip auch alleine
ausgehen, ne.

Um die Kinder nicht zu Uberfordern und ihnen die Moglichkeit fur kleine Erfolgserlebnisse
zu geben, wird von der Mitarbeiterin des Jugendbereichs vorgeschlagen, viele kleine
Aufgaben zu verteilen, sodass jeder Teilnehmer sich im Umfang seiner eigenen

Maoglichkeiten beteiligen kann.

Text: KG2_Bib_BHO
Kategorie: Losungsmoglichkeiten / Organisatorisch
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I: Also musste man ggf. nur zwischendurch immer mal wieder die Motivation son bisschen anregen.

BHO: Oder auch bei kleineren Jobs, wenn einer/ wenn dann der kleine Job erledigt ist und der hat noch/
jemand hat noch Lust, kann er ja noch nen/ wieder nen anderen Job bernehmen oder was weil} ich. Da
gibt's ja auch viele Moglichkeiten.

[-..]

BHO: Und von daher denke ich, dass es gut war, vielleicht eher kleine Jobs zu haben. Wenn sie Lust
haben, kénnen sie noch einen machen oder so, ne. Aber dass es auch die Moglichkeit gibt zu sagen "Ich
hab jetzt den einen Job gemacht und fir mich ist das Projekt jetzt irgendwie erledigt", ne.

7.4.3 Planungswissen

Uber die persénliche Herangehensweise sowie die aufgefiihrten Schwierigkeiten und
Losungsmadglichkeiten hinaus hat auch das Konzeptionsgesprach Il noch weitere
Informationen geliefert, die fur die Uberarbeitung des Konzepts und den Praxisleitfaden
von Bedeutung sind und daher nachfolgend im Kapitel Planungswissen zusammengefasst

werden.

Eine langere Projektlaufzeit von ca. 50 Stunden wird von Seiten des Jugendbereichs als
nicht problematisch angesehen, wenn es einen festen Projekttag in der Woche zur
Planung in der Bibliothek gibt und dann im Rahmen der Offnungszeiten des

Jugendbereichs immer wieder an der Umsetzung gearbeitet werden kann.

Text: KG2_Bib_BHO

Kategorie: Planungswissen / Institutionskenntnis

BHO: Also ich mein, bei uns im Jugendbereich sind ja 50 Stunden kein Thema. Die Jugendlichen sind ja
im Prinzip dauernd da, die freuen sich ja immer, wenn der Jugendbereich fiir sie gedffnet hat, ne. Also da
kénnte man vielleicht auch, wenn man hier in/ Treffen in der Blicherei hat, dass wir quasi Jobs mithehmen
in den Jugendbereich und das dann auch weiterarbeiten und da kénnten dann Jugendliche, die Interesse
haben, die sonst nicht als (unverstandlich) mit zu kommen oder eben auch nicht, ne.

Bib: Ja.

BHO: Und so immer im Laufe der Woche dann irgendwie bestimmte Sachen einfach dann da umsetzen
mit den Jugendlichen.

Dabei sollte die Teilnahme fur die Kinder stets freiwillig und flexibel moglich sein, um dem
offenen Charakter des Jugendbereichs zu entsprechen. Eine feste Teilnehmerzahl zu
bestimmen ist aufgrund dessen natirlich nicht méglich, dennoch sollte sich wenigstens
eine Gruppe von ca. sechs Kindern finden, die mehr oder weniger regelmallig an den

Planungstreffen teilnehmen und sich an der Umsetzung beteiligen (vgl. KG2_Bib_BHO).

Um ein entsprechendes Projekt durchfihren zu kénnen, muss den Kindern zunachst
ausreichend Gelegenheit gegeben werden, eine Beziehung zu den Figuren aufbauen zu
konnen und sich mit diesen zu identifizieren. Nach Ansicht der Mitarbeiterin des

Jugendbereichs sollte hierflr eine langere Vorlaufphase eingeplant werden, in der sich die
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Kinder schon einmal mit den Figuren, deren Charaktereigenschaften und dem

eigenstandigen Erfinden von Comicfiguren beschéaftigen sollten.

Text: KG2_Bib_BHO

Kategorie: Planungswissen / Zielgruppenkenntnis

BHO: Also wichtig fande ich jetzt erst mal nur dieses In-Beziehung-Kommen, ne. Angesprochen werden,
Lust entwickeln/

Bib: Genau.

BHO: in Beziehung kommen und erst mal vielleicht auch bis Weihnachten so viel Vorlaufe zu machen.
Bib: Genau.

BHO: Also schon mal anzufangen zu zeichnen oder, ne. Die Gestalt nachzumalen, vielleicht weiter zu
entwickeln. Ne eigene Gestalt zu erfinden/

Bib: Ja.

BHO: Also/ Aber das kann ich als Thema im Prinzip mit in den Jugendbereich reinnehmen und ja, gucken
ob's gelingt, die Jugendlichen/ also die/ die Jiingeren, sind ja nicht nur die Teenies da, im Prinzip auch zu
motivieren, da mitzumachen, ne.

Bib: Ja.

Als wichtig erachtet sie aulRerdem, dass die Kinder die Gelegenheit bekommen, die
Ubertragung und Verkniipfung zwischen geschriebenem Text, Bild und gehértem Text mit

inneren Bildern zu entdecken.

Text: KG2_Bib_BHO

Kategorie: Planungswissen / Sachkompetenz

BHO: Oder auch mal generell auszuprobieren, also sowas wie/ ja, was Gefuhltes, Gesprochenes im
Prinzip in ein Bild umzusetzen auch, ne. Das damit/ im Prinzip erst mal mit Uben, ne. Sowas
auszudriicken. Wie kann das aussehen, wenn man's aufm Papier ausdriickt, ne. Oder auch anders rum,
ein gezeichnetes Bild, wie kann man das jetzt in Worte fassen, dass das, was das Bild, ne, fiir dich
ausdrickt, auch im Wort riberkommt. Wenn jemand beim Hoérspiel das Bild ja dann nicht mehr sieht
dazu, ne. Solche Ubertragungen erst mal hinkriegen, ne.

Fiar die Einrichtung eines Horspielstudios, welches fur die Audioaufnahmen moglichst
schallarm ausgestattet sein sollte, schlagt sie vor, die Wande mit Eierkartons zu
verkleiden. Und eine abschlieRende Prasentation des fertigen Horspiels vor Publikum

wurde sie mit Plakaten im Burgerhaus grof3 bewerben (vgl. KG2_Bib_BHO).

7.5 Interpretation und Schlussfolgerungen im Hinblick auf das fertige Konzept und

den Praxisleifaden

Die zuvor dargestellten Ergebnisse des Konzeptionsgesprachs Il sollen fur die
abschlieBende Konzeptplanung und den Praxisleitfaden genutzt werden. Im Folgenden
werden diese Ergebnisse daher im Hinblick auf das abschlieRende Konzept und den

Praxisleitfaden interpretiert und entsprechende Schllisse daraus gezogen.
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Es hat sich erneut gezeigt, dass die Mitarbeiterin des Jugendbereichs gute Kenntnisse
Uber die Voraussetzungen ihrer Zielgruppe im Jugendbereich hat, welche fiir die konkrete
Planung eines Konzepts unerlasslich sind. Zeigte sie sich im Konzeptionsgesprach | noch
unsicher, was die eigene Durchfuhrung eines Projektes angeht, wirkte sie nach der
Vorstellung des vorlaufigen Konzepts wesentlich sicherer. Sie dulRerte eigene konkrete
Vorstellungen zu wdchentlichen Planungstreffen in der Bibliothek und der anschlieRenden
Umsetzung im Jugendbereich. Mit dieser Aufteilung kénnte die Bibliothek bei der
Projektumsetzung wesentlich starker entlastet werden, als dies im vorlaufigen Konzept der
Fall war, ohne dass dies Auswirkungen auf die gesamte Projektlaufzeit haben muss. Es
ware ebenfalls denkbar, im Rahmen der Planungstreffen, die Bibliothek kurze Workshop-
Einheiten durchfiihren zu lassen, mit denen neue Aufgaben und Arbeitsphasen ein- und
angeleitet werden, deren konkrete Umsetzung dann im Jugendbereich erfolgt. Die
Bibliotheksleiterin wirkte im Rahmen des Konzeptionsgespraches Il zurickhaltender als
noch beim vorherigen Gesprach. Dafiir verantwortlich kdbnnte zum einen die personelle
Situation vor Ort sein, die sie sehr stark einbindet. Es ist daher sinnvoll, die Beteiligung der
Bibliothek, z. B. durch die von der Mitarbeiterin des Jugendbereichs vorgeschlagene
Aufteilung, vorzunehmen. Zum anderen konnte aber auch ihre mangelnde Erfahrung mit
den Kindern des Jugendbereichs Grund fur ihre Verunsicherung sein. Eine so enge
Zusammenarbeit zwischen dem Jugendbereich und der Bibliothek ist flir beide Seiten neu,
die dort anzutreffenden Kinder sind fur die Bibliotheksleiterin schwer einschatzbar und die
Arbeit mit bildungsbenachteiligten Gruppen in der Bibliotheksarbeit nicht alltédglich (vgl.
Kapitel 3.1). Da aber sowohl die Mitarbeiterin des Jugendbereichs als auch die
Bibliotheksleiterin sich eigentlich vom vorlaufigen Konzept begeistert zeigen, ist es
vielleicht nur erforderlich, das ,einfach mal durchzustehen® (I_Bib_VLP), wie die
Bibliotheksleiterin bereits im Interview zum Vorlauferprojekt sagte. Wichtig scheint beiden
Institutionen nach wie vor zu sein, dass das Projekt mdglichst kostengtinstig durchgefuhrt
werden kann. Dabei scheint das Thema ,Sponsorensuche® nicht relevant zu sein, da beide
nicht mehr weiter darauf eingehen. Es ist also fraglich, ob im Rahmen des Praxisleitfadens
dieses ausfuhrlich behandelt werden sollte, wenn beide dieses Thema fur sich

ausschliefRen.

Um insbesondere fehlende technische Kompetenzen bei der Mitarbeiterin des
Jugendbereichs auszugleichen und eine weitere Betreuungskraft am Projekt zu beteiligen,

bietet es sich an, weitere Mitarbeiter des Jugendbereiches in die Durchfihrung
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einzubinden, so z. B. einen flr einen langeren Zeitraum zu Verfugung stehenden

Bundesfreiwilligendienstler, der technische Aufgaben Gbernehmen kann.

Der offene Charakter des Jugendbereichs wurde nach Aussage der dort verantwortlichen
Mitarbeiterin im vorlaufigen Konzept bereits gut integriert und wirde durch ein
woOchentliches Planungstreffen mit flexibler Weiterarbeit im Jugendbereich noch
unterstitzt. Gleichzeitig hatten die Bibliotheksbesucher der passenden Altersgruppe
jederzeit flexibel die Moglichkeit, sich an der Umsetzung im offenen Jugendbereich,
dienstags bis freitags zwischen 15 und 18 Uhr bzw. samstags zwischen 12 und 18 Uhr, zu
beteiligen und die dortige Arbeit mit ihren Kompetenzen zu erganzen. Somit ware eine
starkere Orientierung an der Zielgruppe der Jugendbereichsbesucher gegeben, welche
groldtenteils einer bildungsbenachteiligten Klientel angehdren und daher einer Férderung
von Lese- und Medienkompetenz besonders dringend bedurfen. Dabei sind auch
(zweit)sprachliche Defizite zu berlcksichtigen, welche vor allem im Rahmen der
Horspielrezeption zu inhaltlichen Verstandnisschwierigkeiten und im Rahmen der
Horspielproduktion zu Problemen beim Formulieren von Texten und Dialogen sowie ggf.
mit der Aussprache fuhren kdnnen. Die Bibliotheksbesucher wirden von solch einem
offenen Konzept, welches auch deren vermutete zeitliche Mdglichkeiten bericksichtigt,
nicht ausgeschlossen. Die bei den Jugendbereichsbesuchern fehlende Foérderung im
Elternhaus und damit verbundene Unterstitzung und Motivation, an solch einem Projekt
Uber einen langeren Zeitraum teilzunehmen, ist ebenfalls ein wichtiger Aspekt, der im
Rahmen der Konzeption berticksichtigt werden sollte. Die einzelnen Aufgaben sollten die
teilnehmenden Kinder zwar fordern, aber nicht Uberfordern, und daher ist eine klare
Leitlinie erforderlich, die aber dennoch das Aufgreifen von erganzenden oder anderen
Ideen der Kinder ermdglicht. Kleine Aufgaben im Rahmen eines groRen Projektes bieten
den Kindern die Maoglichkeit, durch deren Ubernahme und Bewaltigung kleine
Erfolgserlebnisse zu haben. Im besten Fall hilft das, die Motivation zur weiteren Teilnahme
und Ubernahme weiterer Aufgaben aufrecht zu erhalten. Wenn die Kinder sich ihren
Teilaufgaben gewachsen und flr diese verantwortlich fuhlen, hat dies vielleicht auch
Auswirkungen auf deren Punktlichkeit und Konzentration, welche laut Mitarbeiterin des

Jugendbereichs ggf. zu Problemen fiihren kénnten.

Von der Mitarbeiterin des Jugendbereichs wurde mehr oder weniger beilaufig

angesprochen, wie schade es ist, dass am Ende eines solchen Projektes nicht mehr
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sichtbar sein wird, wie viel Arbeit darin steckt. Je nach Interesse und Selbststandigkeit der
Kinder ware es denkbar, diesen Arbeitsaufwand zusatzlich durch eine kleine Foto- oder
Videodokumentation sichtbar zu machen, welche die Kinder erstellen und im Rahmen der
abschlielfenden Horspielprasentation den Zuschauern zeigen. Diese sollte allein schon
deshalb stattfinden, um den Kindern deutlich zu machen, was sie geleistet haben und

ihnen eine dementsprechende 6ffentliche Anerkennung zu ermaoglichen.

7.6 Fertiges Konzept

Unter Berlcksichtigung aller zuvor interpretierten Daten und den daraus resultierenden
Schlussfolgerungen ist ein fertiges Horspielkonzept fur den Praxisleitfaden entstanden,
welches als Teil dessen in Kapitel 8.2 abgedruckt ist. Nachfolgend sollen die im Vergleich

zum vorlaufigen Konzept vorgenommenen Anderungen erlautert und begriindet werden.

Zunachst wurde die Struktur des gesamten Konzepts dahingehend geandert, dass die
Bibliotheksleiterin nur mit ca. einer Stunde wdéchentlich fest eingebunden ist und der Rest
des Projekts im Jugendbereich des Burgerhauses umgesetzt wird. Dabei ist es Aufgabe
der Bibliotheksleiterin, mehr oder weniger wodchentlich ein Planungstreffen in der
Bibliothek durchzufihren, bei dem die weitere Vorgehensweise auf dem Weg zum eigenen
Horspiel mit den Kindern erarbeitet wird, sowie thematisch passende Workshops, z. B. zur
Bedienung der mobilen Aufnahmegerate oder dem Erstellen eines Hor-Drehbuches,
anzubieten. Dadurch soll die Arbeitsbelastung der Bibliotheksleiterin, aufgrund der
aktuellen personellen Situation, moglichst gering gehalten werden, es aber dennoch
mdglich sein, dass sie an nahezu allen Arbeitsschritten zum fertigen Horspiel beteiligt und
uber Fortschritte informiert ist. Im Rahmen der Workshops kann sie vor allem ihre
technisch-medialen sowie horspielbezogenen Kenntnisse und Kompetenzen in das Projekt
mit einbringen®. Die Begleitung und Betreuung der tatsachlichen Projektumsetzung wiirde
dann in der Verantwortung der Jugendbereichsmitarbeiterin liegen und kdnnte dort zeitlich
flexibel und unabhdngig von den weiteren Offnungszeiten der Bibliothek umgesetzt
werden. Die Arbeitsphasen bauen dabei zwar zum groRten Teil auf den zuvor
durchgefuhrten Workshops auf, ermoéglichen den Kindern aber dennoch, sich nur an

punktuellen Teilschritten mit einzubringen. Um als Praxisleitfaden mdglichst einfach und

> Die Durchfiihrung solcher Planungstreffen und Workshops ware ggf. auch einmal im Rahmen einer
Kooperation mit einer Schulklasse denkbar. Entsprechende Erfahrungen, welche im Rahmen dieses
Projektes von der Bibliotheksleiterin gesammelt werden, kénnten also auch fiir weitere
Kooperationsprojekte z. B. mit Schulen fruchtbar gemacht werden.
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schnell umsetzbar zu sein, wurde das Konzept um ,Mogliche Aufgaben® im Anschluss an
die Planungstreffen erganzt, welche dann im Jugendbereich umgesetzt werden koénnen.
Darliber hinaus wurde es um kurze Beschreibungen von Spielen und Ubungen ergénzt,
die ebenfalls im Rahmen der Arbeit im Jugendbereich durchgefuhrt werden konnen. Um
der Mitarbeiterin des Jugendbereichs die notwendige Sicherheit und Unterstutzung
insbesondere fur die technisch-medialen Arbeitsphasen zu geben, wurde bei diesen die

Mitarbeit des zur Verfiigung stehenden Bundesfreiwilligendienstlers eingeplant.

Das vorlaufige Konzept wurde aullerdem um die Spalten ,Geférderte Kompetenzen® und
,Material“ erganzt, um als Praxisleitfaden alle flr die praktische Umsetzung notwendigen
Informationen zu liefern. Auch wenn aullerschulische Bildungsangebote nicht an
curriculare Vorgaben und Zielsetzungen geknupft sind, so dienen sie doch der Erflillung
eines Bildungsauftrages (vgl. Kapitel 3 und 4.2). lhr Anspruch sollte es daher sein,
Kompetenzen bei Kindern bzw. Jugendlichen zu férdern, die sie fur eine selbstbestimmte,
sozial engagierte und handlungsfahige Mitgliedschaft in der Gesellschaft bendtigen.
Neben sozialen Kompetenzen, die im Rahmen des Projektes z. B. durch die durchgangig
geforderte kooperative Zusammenarbeit der Kinder gefoérdert werden, sind auch
zahlreiche Teilkompetenzen von Lese- und Medienkompetenz (vgl. Kapitel 2.1 und 2.2)
angesprochen. Zu allen Arbeitsphasen sind im Konzept die dadurch angesprochenen und
geforderten Kompetenzen aufgefuhrt. In der Spalte ,Material® werden alle fUr die jeweilige
Arbeitsphase notwendigen Medien und Materialien aufgeflhrt, um hier einen schnellen

Uberblick zu ermdglichen.

Die Horspielvorlage ,Gregs Tagebuch — Von Idioten umzingelt® spielt im fertigen Konzept
nur noch zu Beginn eine Rolle, wenn es darum geht, ein Horspiel kennen zu lernen, sich
mit dessen Inhalt und spezifischen Merkmalen auseinander zu setzen sowie erste
Erfahrungen mit Horspielfiguren und deren Comic-Vorlagen zu machen. Das spater
entstehende Horspiel soll hingegen ein komplettes Eigenprodukt der teilnehmenden
Kinder sein, was aus zwei Grunden sinnvoll ist: Zum einen bietet die eigenstandige
Entwicklung von Figuren und Geschichten den Kindern vielfaltige Madglichkeiten, ihre
eigenen Themen und Interessen kreativ mit in das Projekt einzubringen und zum anderen
ist eine Offentliche Abschlussprasentation der Horspielergebnisse wesentlich
unburokratischer maglich, als dies bei der Adaption eines bereits vorhandenen Textes der

aktuellen Kinder- und Jugendliteratur der Fall ware, wo aufgrund des Urheberrechtes oft
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entsprechende Genehmigungen notwendig sind. Der zuvor von der Mitarbeiterin des
Jugendbereichs und der Bibliotheksleiterin befiirchteten Uberforderung der Kinder durch
zu viele Wahlmoglichkeiten bezlglich der Projektgestaltung wirde auf diese Weise

ebenfalls mit einer klar vorgegebenen Leitlinie entgegengewirkt.
Der Kostenaspekt wurde in dem Sinne bertcksichtigt, dass fur einen Zeichenkurs die von
der Bibliothek vorgeschlagene Zeichnerin eingeplant wurde, welche die Kurse wesentlich

kostengunstiger anbietet.

8. Praxisleitfaden zur kooperativen Planung, Vorbereitung und Durchfihrung eines

Horspielprojekts in Zusammenarbeit von Bibliothek und offener Kinder- und

Jugendarbeit
In Kapitel 7 wurde ausfuhrlich dargestellt, wie das Konzept fur ein Horspielprojekt auf

Basis der zuvor erhobenen Daten fir die kooperative Zusammenarbeit der
Stadotteilbibliothek Essen-Freisenbruch und dem Jugendbereich des Blrgerhaus Oststadt
geplant wurde. Nachfolgend soll in einem zweigeteilten Praxisleitfaden erlautert werden,
wie solche Projekte von beiden Institutionen gemeinsam geplant und anschlief3end
durchgefuhrt werden kénnen und welche wichtigen Aspekte dabei zu berticksichtigen sind.
Der Praxisleitftaden soll eine Hilfestellung fir weitere Planungen und
Kooperationsbemihungen sein. Der erste Teil bezieht sich dabei auf relevante Aspekte im
Rahmen der Planung und ist eher allgemein gehalten. Im zweiten Teil findet sich das fertig

ausgearbeitete Konzept.

8.1 Planungsaspekte
Nachfolgend werden Aspekte erlautert, welche bei der Planung eines in der Kooperation

zweier Institutionen stattfindenden (Hoérspiel-)Projektes berlcksichtigt werden sollten und

durch Beispiele aus der konkreten Planung im Rahmen dieser Arbeit erganzt.

8.1.1 Institutionelle Bedingungsanalyse

Zu Beginn der Planung eines gemeinsamen Projektes sollten zunachst die institutionellen
Bedingungen beider Kooperationspartner ermittelt werden. Dabei sind die folgenden vier

Punkte von besonderer Bedeutung:
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Personelle Kapazitaten

Sowohl die offentlichen Bibliotheken also auch zahlreiche Einrichtungen der offenen
Kinder- und Jugendarbeit werden aus kommunalen Mitteln finanziert, was sich auch auf
die jeweiligen Personalschlissel auswirkt (vgl. Kap. 3 und 4). Es ist also zunachst einmal
zu klaren, wie viele Mitarbeiter der jeweiligen Institution Uberhaupt fir die Planung und
anschlielfende Durchflihrung eines gemeinsamen Projektes zur Verfugung stehen. Im Fall
der Kooperation zwischen der Stadtteilbibliothek Essen-Freisenbruch und dem
Blrgerhaus Oststadt waren es die Leiterin der Bibliothek selbst sowie eine Mitarbeiterin

des Jugendbereichs, die fest eingeplant werden konnten.

Zeitliche Kapazitaten

Insbesondere, um die Arbeitsbelastung der Dbeteiligten Mitarbeiter nicht zu
Uberstrapazieren und das normale ,Tagesgeschaft® in gewohntem Umfang
aufrechtzuerhalten, ist es ebenfalls wichtig zu Uberlegen, wie viel Zeit jeder einzelne
beteiligte Mitarbeiter im Rahmen der Planung und spateren Durchfihrung mit einbringen
kann, ohne seine regulare Arbeitszeit zu uUberschreiten. Aullerdem sind die jeweils
individuellen Offnungszeiten in der Planung zu beriicksichtigen, um sich sowohl (iber
mdgliche Planungstreffen als auch die spateren Projekttage und -zeiten zu verstandigen.
Auch die Auswahl eines geeigneten Angebotsformats, wie z. B. einem Ferienangebot oder
einer wochentlichen Aktivitat, ist von den zeitlichen, aber auch personellen Kapazitaten
abhangig. Im konkreten Fallbeispiel war die zur Verfugung stehende Zeit fur die Planung
nur zweitrangig, da diese ,extern® im Rahmen dieser Arbeit von der Verfasserin
durchgefuhrt wurde. Im Rahmen des ersten Konzeptionsgespraches kristallisierte sich
jedoch heraus, dass die zur Verfugung stehende Zeit der Bibliotheksleiterin fur die
Durchfihrung wesentlich eingeschrankter und begrenzter ist als die der Mitarbeiterin aus
dem Jugendbereich. Dies rihrte vor allem aus den unterschiedlichen Aufgabenbereichen.
In der Bibliothek muss z. B. zu den Offnungszeiten die durchgehende Ausleihe von und
Beratung zu Medien aller Art sichergestellt sein. Die aktuell dinne Personalbesetzung
lasst daher nicht zu, dass die Bibliotheksleiterin regelmaflig fur langere Zeit nicht
anwesend ist. Eine regelmalige Mitarbeit bei der Durchflhrung des Projektes ware also
ohne erheblichen Mehraufwand nicht umsetzbar. Die Arbeit der Mitarbeiterin aus dem
Jugendbereich des Burgerhauses bezieht sich vor allem auf die Planung von Aktivitaten
und deren Durchfiihrung wahrend der Offnungszeiten vor Ort. Die Durchfiihrung und

Begleitung eines entsprechenden Projektes wurden hier also in den regularen
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Aufgabenbereich fallen und kénnten in den Regelbetrieb des Jugendbereichs integriert
werden. Fur die Planung eines entsprechenden Konzepts ergab sich daraus die
Konsequenz, dass die Bibliothek nur punktuell in einzelne Aufgabenbereiche bei der
Durchfuhrung mit eingebunden wird und die ,Hauptarbeit® bei der Umsetzung im

Jugendbereich liegt.

Raumliche Kapazitaten

Auch die raumlichen Kapazitaten vor Ort mussen berucksichtigt werden, insbesondere in
Bezug auf die jeweiligen Offnungszeiten und die sonstige Nutzung. So sind fir ein
Horspielprojekt Raumlichkeiten notwendig, die fur die Audioaufnahmen mdoglichst ruhig
gelegen sind, in denen es aber auch schon einmal laut werden darf, wenn Rollen gelbt
oder Gerausche erzeugt werden, ohne dass sich in den umliegenden Raumen jemand
gestort fuhlt. Es ware aul3erdem von Vorteil, wenn die Raumlichkeiten im Projektzeitraum
nicht regelmafRig fir andere Aktivitaten wieder leergeraumt werden missen. Im
Fallbeispiel besteht die Stadtteilbibliothek Essen-Freisenbruch nur aus einem grofen
Bibliotheksraum ohne Nebenraume, sodass die Durchfihrung eines entsprechenden
Projekts hier nicht stattfinden konnte. Der Jugendbereich des Burgerhauses verfugt Gber
zwei dauerhaft genutzte Raume, die wahrend der dortigen Offnungszeiten natirlich auch
von Nicht-Teilnehmern des Projektes genutzt werden und sich daher auch nicht fur alle
Arbeitsphasen eignen wurden. Es stehen jedoch zwei weitere zur Zeit ungenutzte Raume
zur Verfugung, die in unmittelbarer Nahe zum Jugendbereich liegen, aber dennoch ruhig
genug flr Audioaufnahmen sind und von denen aus niemand gestort wirde. Aulerdem
konnten diese Raume fir den Projektzeitraum entsprechend eingerichtet werden und

bestehen bleiben.

Finanzielle Kapazitaten

Auch die finanziellen Moglichkeiten der beteiligten Kooperationspartner mussen bei der
Planung bertcksichtigt werden. Die finanzielle Situation vieler Kommunen spiegelt sich
naturlich auch in den Etats von Bibliotheken und Einrichtungen der offenen Kinder- und
Jugendarbeit wider. Das heil3t, Projekte missen entweder moglichst kostengunstig geplant
oder Uber weitere eingeworbene Mittel realisiert werden. Hierzu bietet es sich an, z. B.
lokale Sponsoren zu suchen, die ein Projekt mit Sachmitteln, personeller Beteiligung oder
auch finanziell unterstitzen. Auch eine Antragstellung bei 6ffentlichen Ausschreibungen fur

Fordermittel, wie z. B. dem Projekt ,Lesen macht stark: Lesen und digitale Medien“ des
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Deutschen Bibliotheksverbandes e. V. (dbv) und der Stiftung Digitale Chancen® oder bei
Stiftungen, die Einzelprojekte im Bereich der Lese- und Medienkompetenzvermittlung
fordern, wie z. B. der Stiftung ,Kinder fordern — Zukunft stiften“’, ist denkbar. Auch im
Fallbeispiel lasst die finanzielle Situation beider Kooperationspartner aus oben genanntem
Grund nur eine kostengunstige Projektplanung zu. Finanzielle Hilfen, wie die oben

beschriebenen, werden in diesem Fall jedoch nicht in Anspruch genommen.

8.1.2 Zielgruppenauswahl und zielgruppenbezogene Bedingungsanalyse

Bevor mit der eigentlichen Projektplanung begonnen werden kann, muss naturlich
zunachst eine Zielgruppe festgelegt werden, welche mit dem Projekt angesprochen
werden soll. Nicht jedes Angebot zur Férderung von Lese- und Medienkompetenz muss
sich immer an Bildungsbenachteiligte richten, die ,die Férderung so dringend notig haben®.
Allerdings werden gerade diese tatsachlich nur selten mit entsprechenden Angeboten
angesprochen und erreicht. Bei den Uberlegungen zur Zielgruppenauswahl sollte daher
vor allem berucksichtigt werden, wen man mit seinen Angeboten bisher erreicht hat und
wen noch nicht, in welchem Umfeld sich die eigene Einrichtung befindet und welche
Notwendigkeiten sich daraus ergeben konnten. Weniger ausschlaggebend sollte bei den
Uberlegungen hingegen sein, welche Zielgruppe sich z. B. freiwillig fir ein Projekt
anmeldet und vermutlich gut und ohne Stérungen mitarbeiten wird. Beim konkreten
Beispiel des Kooperationsprojektes fiel die Wahl daher auf Besucher des Jugendbereiches
zwischen 10 und 13 Jahren, welche grotenteils einen Migrationshintergrund aufweisen
und aus eher bildungsfernen Elternhdusern kommen. Diese Kinder kommen direkt aus
dem Stadstteil, sodass tatsachlich eine Férderung im direkten Umfeld erfolgen kann. Sie
sind grofRtenteils regelmalige Nutzer des Jugendbereichs, aber nicht der Bibliothek,

sodass hier von Seiten der Bibliothek tatsachlich eine neue Zielgruppe angesprochen wird.

Die ausgewahlte Zielgruppe sollte bei allen Planungsuberlegungen stets im Fokus stehen,
und zwar mit ihren ganz eigenen Bedurfnissen und Interessen sowie Voraussetzungen,
die sie mitbringt. Diese sind sowohl alters- und geschlechterabhangig als auch z. T.
bildungs- und milieuspezifisch unterschiedlich. Insbesondere Uber die medialen Interessen

und Gewohnheiten von Kindern und Jugendlichen informieren die in regelmaligem Turnus

6 Nahere Informationen zum Projekt und der Antragstellung finden sich unter: http://www.lesen-und-
digitale-medien.de/de_DE/home (26.11.2014)

7 Nahere Informationen zur Stiftung finden sich unter: http://www.stiftung-kinder-foerdern.de/index.html
(26.11.2014)

78



erscheinenden KIM- und JIM-Studien sehr gut, und auch die PISA- und IGLU-Studien
geben Aufschluss Uber die Lesekompetenz von Kindern und Jugendlichen. Es empfiehlt
sich daher, deren Ergebnisse in die Planung mit einzubeziehen. Von Vorteil ist naturlich,
wenn einer der Kooperationspartner die Zielgruppe personlich kennt und somit
Informationen zu deren individuellen Voraussetzungen liefern kann, wie dies im
Fallbeispiel der Fall war. Die Mitarbeiterin des Jugendbereiches konnte beispielsweise
konkrete Angaben Uber die sprachlichen und lesebezogenen Defizite der dortigen Kinder

machen sowie zu deren Sozialverhalten und Unterstitzung im Elternhaus.

8.1.3 Material und technisches Equipment

Im Rahmen der Planung sollte zu jedem einzelnen Projektschritt Uberlegt werden, welche
Materialien und welches technische Equipment in welcher Zahl zur Durchfuhrung
notwendig sind und wo man es ggf. bekommen kann, wenn es sich nicht im eigenen
Besitz befindet. Insbesondere was die technische Ausstattung angeht, sind die lokalen
Medienzentren erste Anlaufstelle. Im konkreten Fallbeispiel kénnen mobile
Audioaufnahmegerate im Jugendmedienzentrum des Essener Jugendamtes® entliehen
werden. Dort stehen z. B. auch Laptops fur entsprechende Projekte zur Ausleihe bereit.
Auf dieses Angebot muss in diesem Fall jedoch nicht zurlickgegriffen werden, da im
Blrgerhaus ein mit PCs ausgestatteter Computerraum vorhanden ist. Eine weitere
Anlaufstelle ware sonst noch das Alfried-Krupp-Schulmedienzentrum®, welches ebenfalls

Gerate an stadtische Stellen, wie die Bibliothek oder das Burgerhaus, verleihen wirde.

Nahere Informationen zum Jugendmedienzentrum sind zu finden unter: http://www.weststadt-
halle.de/medienarbeit/jugendmedienzentrum.html (26.11.2014)

Nahere Informationen zum Alfried-Krupp-Schulmedienzentrum sind zu finden unter:
http://www.aksmz.essen.de/aksmz_startseite/aksmz_startseite.de.html (26.11.2014)
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8.2 Konzept zur praktischen Umsetzung

Einheit / Zeit

Kurzbeschreibung

Aufgaben/Hinweise fiir die ...

Bibliothek

Offene Kinder-/Jugendarbeit

Geforderte
Kompetenzen

Benotigtes Material

1)

Plakate sollten ca. 1 Woche
vorher in der Bibliothek gut

Horspielankiindigung
Plakate zu Greg, Rupert
und Finley
(selbstgezeichnet) im
Jugendbereich und der
Bibliothek aufhédngen.
Darauf stellen die Figuren
sich vor:

Greg: ,Hey! Ich bin Greg
Heffley. Meine Familie ist
manchmal ganz schon
anstrengend und in der
Schule bin ich nur von
Idioten umzingelt. Da kann
der Kasefluch manchmal
sogar noch etwas Gutes
haben.

Rupert: ,Hallo Leute! Ich bin
Rupert Jefferson, Gregs
bester Freund auf der Junior
Highschool. Wir machen
fast alles zusammen, z. B.
Videospiele spielen. Nur
meine Auweia-Mama-
Comics zeichne ich allein.

Finley: ,Hi! Ich bin Finley,
der Nachbar von Greg und
sitze mit den beiden beim
Essen in der Cafeteria an

sichtbar aufgehangt werden.

Plakate sollten ca. 1 Woche
vorher im Jugendbereich gut
sichtbar aufgehangt werden.

» Lesekompetenz
(kognitiv, motivational-
emotional)

» Je 2 Plakate mit Greg,
Rupert und Finley

» 2 Plakate zur
Ankindigung ,Kino flr
die Ohren*
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Einheit / Zeit

Kurzbeschreibung

Aufgaben/Hinweise fiir die ...

Bibliothek

Offene Kinder-/Jugendarbeit

Geforderte
Kompetenzen

Benoétigtes Material

einem richtig coolen Platz.
Einmal hatte Greg sogar
fast bei mir Gbernachtet.
Aber auch nur fast...

Ankindigungstext:
Wollt ihr wissen, was der

Kasefluch ist und wie Greg
ihn bekommen hat? Was er
und sein Freund Rupert
alles erleben? Und warum
Finley einfach zu schrag ist,
um bei ihm zu Ubernachten?

Dann kommt am

XX XX XXXX um XX Uhr in
die Bibliothek zum ,Kino fiir
die Ohren*

2)ca. 70
Minuten

,,Kino fiir die Ohren*
(Initiative Horen e. V./LfM

Vorfihrung in der Bibliothek
ware von Vorteil:

den Kindern.

2014, 13) ¢ Kinder erleben Bibliothek

Horspielvorfihrung ,Gregs
Tagebuch — Von Idioten

anders und ungezwungener
als vielleicht mit der Schule

umzingelt* » zeigt Wertschatzung den
Kindern gegenuber als
,Gaste" in den
Raumlichkeiten der

Bibliothek

Bei einer kleinen
Teilnehmerzahl konnte die
neu gestaltete Musikecke
dafiir genutzt werden und bei
den Kindern dadurch

Gemeinsame Teilnahme mit

» Lesekompetenz

(kognitiv, motivational-
emotional)

» Horspiel ,Gregs
Tagebuch — Von Idioten
umzingelt* (Horspiel
zum Film)

» Anlage zum Abspielen
des Horspiels mit
Lautsprechern bzw.
Méoglichkeit mehrere
Kopfhorer
anzuschlieflen

* bequeme
Sitzmdglichkeiten
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Einheit / Zeit

Kurzbeschreibung

Aufgaben/Hinweise fiir die ...

Geforderte Benoétigtes Material

Bibliothek

Offene Kinder-/Jugendarbeit e

max. 30
Minuten
(ggf. am
nachsten
Tag)

vielleicht bekannter gemacht

werden.

Uber den Verlag Erlaubnis
zur Vorfiihrung einholen!!!
(§ 52 UrhG beachten)

Bibliothek kann der
Jugendarbeit hier ggf. im
Vorfeld Hilfestellung zur
tieferen inhaltlichen
Auseinandersetzung geben.

Anschlusskommunikation

¢ Wie hat euch das
Horspiel gefallen?

¢ Welche Stellen waren
besonders gut und
warum?

* Welche Figuren waren
sympathisch/
unsympathisch und
warum?

e Kennt ihr ahnliche Leute?

» Hattet ihr schon ahnliche
Erlebnisse?

* Wie haben die Figuren
gesprochen?

* Welche Gerausche und
Musik sind euch
aufgefallen?

¢ Konntet ihr euch das
Gehorte bildlich
vorstellen?

* Wodurch sind ggf. Bilder
im Kopf entstanden?

Jugendarbeit sollte hier mit
den Kindern ins Gesprach
kommen, um Horeindriicke zu
besprechen, Merkmale von
Horspielen zu thematisieren
und Interesse flur eigene
Horspielproduktion zu wecken.

» Lesekompetenz
(motivational-emotional,
Reflexion/Anschluss-
kommunikation)

* Medienkompetenz
(Analysieren und
Reflektieren)

» Soziale Kompetenz

3)

WORKSHOP Durchfiihrung des

Workshops.

Gemeinsame Teilnahme mit
den Kindern.
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Einheit / Zeit | Kurzbeschreibung Aufgaben/Hinweise fiir die ... Geforderte Benoétigtes Material
Bibliothek Offene Kinder-Jugendarbeit KOmMpetenzen
ca. 15 Einfiihrung mobile Bereitstellung der » Medienkompetenz » Mobile Aufnahmegerate
Minuten Aufnahmegerate und Audioaufnahmegerate und (Bedienen und » PC-Arbeitsplatze mit
Audacity kurze Erlauterung zur Anwenden) Audacity
Den Kindern wird die Bedienung.
Handhabung der mobilen
Aufnahmegerate erklart
sowie kurz das Programm
Audacity gezeigt und die
wichtigsten Funktionen
erlautert.
ca. 45 Audiosteckbriefe zu Greg, Anleitung und Hilfestellung bei Hilfestellung bei der + Lesekompetenz + Papier
Minuten Rupert und Finley der Umsetzung. Umsetzung. (kognitiv, motivational- |« Stifte
Die Kinder erstellen in emotional) « Mobile Aufnahmegerate
kleinen Gruppen  Medienkompetenz « PC-Arbeitsplatze mit
Audiosteckbriefe zu den drei (Bedienen und Audacity und
Figuren Greg, Rupert und Anwenden, Informieren  Kopfharern
Finley. Dabei sollten und Recherchieren,
folgende Fragen Produzieren und
beantwortet werden: Prasentieren)
Wie heif3t die Figur? « Soziale Kompetenz
Wie sieht die Figur aus
(Beschreibung der Comic-
Figur)?
Mit wem ist die Figur
befreundet?
Welche Eigenschaften hat
die Figur?
Was macht die Figur
sympathisch oder
unsympathisch?
ca. 90 Figuren nachzeichnen Anleitung und Hilfestellung
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Einheit / Zeit | Kurzbeschreibung Aufgaben/Hinweise fiir die ... Geforderte Benoétigtes Material
Bibliothek Offene Kinder-Jugendarbeit KOmMpetenzen
Minuten Mit Hilfe von Youtube- beim Zeichnen mit den * Medienkompetenz » PC-Arbeitsplatze mit
Tutorials lernen die Kinder, Youtube-Tutorials. (Bedienen und Internetanschluss
die Figuren Greg und Anwenden, Informieren '« Papier
Rupert selbst zu zeichnen. und Recherchieren,  Stifte
Wer mochte, kann Produzieren und
versuchen Finley alleine Prasentieren)
ohne Anleitung zu zeichnen.
ca. 120 »Comic-Bilder vertonen* Anleitung und Hilfestellung bei « Ausgewihlte Comic-
Minuten Ausgewahlte Comic-Bilder der Umsetzung « Lesekompetenz Bilder
aus dem Buch ,Gregs (kognitiv, motivational-  « Mobile Aufnahmegerate
Tagebuch — Von Idioten emotional) « PC-Arbeitsplatze mit
um_zmgelt werder? in * Medienkompetenz Audacity und
K!emgruppen (2 bis 3 (Bedienen und Kopfhérern
NIGIE) VEREI: L7 il Anwenden, + Diverse Materialien,
Audacity bearbeitet. Produzieren und Haushaltsgegenstande
Aufaabenhinweis: graselntll(zren) etc. zum Erzeugen von
c » Soziale Kompetenz 3
Auch ohne das Bild zu P Gerauschen
sehen, sollte man allein
durch das Horen wissen,
was auf dem Bild womit
passiert, wo es passiert und
mit wem!
4) PLANUNGSTREFFEN
ca. 15 Planung eines eigenen Moderation des Gemeinsame Teilnahme mit  « Medienkompetenz » Flipchart
Minuten Horspiels Planungstreffens und den Kindern. (Produzieren und
Gemeinsame Planung eines | Fixierung der Ziele bis zum Prasentieren)
Horspiels mit den Kindern nachsten Treffen. » Soziale Kompetenz

unter dem Leitthema
»Tagebuch einer Comic-
Figur®.
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Einheit / Zeit

Kurzbeschreibung

Aufgaben/Hinweise fiir die ...

Bibliothek

Offene Kinder-/Jugendarbeit

Geforderte
Kompetenzen

Benoétigtes Material

Den Kindern wird
vorgegeben, dass ein
Horspiel zu 0. g. Thema
entstehen soll, welches
Tagebucherlebnisse von
verschiedenen Comic-
Figuren in kurzen
Horspielszenen erzahlt. Als
Beispiel dient das Horspiel
zu Gregs Tagebuch. Voéllig
frei sind die Kinder dabei in
der Entwicklung eigener
Comic-Figuren und dem
Erfinden von deren
Erlebnissen und
Geschichten, welche spater
umgesetzt werden sollen.

Im Rahmen weiterer
Planungstreffen sollen zu
diesem Zweck notwendige
Aufgaben (z. B. Figuren
entwickeln, kurze
Geschichten und Erlebnisse
zu den Figuren schreiben,
Horspieldrehbuch mit
Szeneneinteilung,
Sprecherrollen, Gerauschen
und Musik erstellen,
Einrichtung eines
Horspielstudios,
Sprecherrollen verteilen und
Uben, Rollen szenenweise
aufnehmen, Gerausche
aufnehmen, CD-Titel
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Einheit / Zeit

Kurzbeschreibung

Aufgaben/Hinweise fiir die ...

Geforderte

Bibliothek

Offene Kinder-/Jugendarbeit e

Benoétigtes Material

ca. 120
Minuten

ca. 120
Minuten

ausdenken und Cover
gestalten, Audioschnitt,
Brennen der CDs,
Vorbereiten einer
Prasentation vor Publikum)
verteilt und regelmafig
reflektiert werden.

Mégliche Aufgabe:
Zeichnet eigene Comic-
Figuren und Uberlegt euch
Eigenschaften und
Besonderheiten zu diesen.
Stellt eure Figur in einem
Audio-Steckbrief vor.

WORKSHOP

Zeichenkurs Organisation des externen
Eine lllustratorin/Zeichnerin | Zeichenkurses in der

hilft den Kindern bei der Bibliothek.

Entwicklung und Umsetzung

eigener individueller Comic-

Figuren.

Entwicklung und
Ausarbeitung der Comic-
Figuren

Kinder entwickeln ihre
Comic-Figuren weiter,
denken sich Eigenschaften
und Besonderheiten fir
diese aus.

Leitfragen dabei kénnen

Gemeinsame Teilnahme mit
den Kindern.

* Medienkompetenz
(Produzieren und
Prasentieren)

Anleitung und Hilfestellung. » Medienkompetenz

(Produzieren und
Prasentieren)
» Schreibkompetenz

Papier
Stifte
Flipchart

Papier
Stifte
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Einheit / Zeit

Kurzbeschreibung

Aufgaben/Hinweise fiir die ...

Bibliothek

Offene Kinder-/Jugendarbeit

Geforderte
Kompetenzen

Benoétigtes Material

sein:

Wie heil3t die Figur?

Wie sieht die Figur aus?
Wie ist die Figur (z. B. stark,
mutig, angstlich,
freundlich)?

Wie spricht die Figur?
Was kann die Figur
besonders gut?

Was kann die Figur
Uberhaupt nicht?

Was mag die Figur?

Was mag die Figur nicht?
Welche Winsche hat die
Figur?

ca. 120 Audio-Steckbriefe zu Anleitung und Hilfestellung.

Minuten eigenen Comic-Figuren Medienkompetenz Papier
Die Kinder erstellen mit Hilfe (Bedienen und Stifte
der zuvor genutzten Anwenden, Mobile Aufnahmegeréte
Leitfragen zur Produzieren und PC-Arbeitsplatze mit
Figurenentwicklung kurze Prasentieren) Audacity und
Audiosteckbriefe zu ihren Soziale Kompetenz Kopfhérern
eigenen Figuren.

3) PLANUNGSTREFFEN

ca. 60 Vorstellen der Audio- Moderation des Gemeinsame Teilnahme mit Medienkompetenz Flipchart

Minuten Steckbriefe zu den Planungstreffens und den Kindern. (Bedienen und

entwickelten Comic-
Figuren

In der Planungsgruppe
werden die entwickelten
Figuren mit ihren

Fixierung der Ziele bis zum
nachsten Treffen.

Anwenden,
Produzieren und
Prasentieren)
Soziale Kompetenz

Zeichnungen der
eigenen Comic-Figuren
Audio-Steckbriefe zu
den eigenen Comic-
Figuren
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Einheit / Zeit

Kurzbeschreibung

Aufgaben/Hinweise fiir die ... Geforderte

Bibliothek

Offene Kinder-/Jugendarbeit e

Benoétigtes Material

ca. 240
Minuten

Audiosteckbriefen
vorgestellt.

In einer Mind-Map werden
erste Ideen fir
Zusammenhange zwischen
den Figuren und zu deren
Erlebnissen gesammelt.

Mégliche Aufgabe:
Erfindet Geschichten und

Erlebnisse, in denen
mindestens zwei der
entwickelten Figuren
vorkommen.

Geschichten und
Erlebnisse zu den eigenen
Figuren entwickeln

Die Kinder entwickeln in
kleinen Gruppen
Geschichten und Erlebnisse
fur die Figuren. Methodisch
kann hier z. B. mit
Kettengeschichten
gearbeitet werden, bei
denen jedes Kind reihum
jeweils einen Satz zur
Entwicklung einer
Geschichte beitragt (vgl.
Otto 2013, 38). Aber auch
die Entwicklung von
Geschichten in Einzelarbeit
ist denkbar, wenn bei den
Kindern genligend eigene

Anleitung und Hilfestellung.
Dabei sollte, falls notwendig,
der Schreibprozess z. B. mit
Formulierungshilfen
unterstutzt werden.

* Medienkompetenz
(Produzieren und
Prasentieren)

» Schreibkompetenz

» Soziale Kompetenz

e Zeichnungen der

eigenen Comic-Figuren

» Audio-Steckbriefe zu

den eigenen Comic-
Figuren

» Papier
« Stifte
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Einheit / Zeit | Kurzbeschreibung Aufgaben/Hinweise fiir die ... Geforderte Benoétigtes Material
Bibliothek Offene Kinder-Jugendarbeit KOmMpetenzen
Ideen zur Umsetzung
vorhanden sind. Die
Umsetzung der Ideen kann
auch mit Comic-
Zeichnungen erfolgen.
6) PLANUNGSTREFFEN
ca. 30 Vorstellen und Moderation des Gemeinsame Teilnahme mit |« Lesekompetenz Flipchart
Minuten Besprechen der Planungstreffens und den Kindern. (kognitiv) selbst erarbeitete
Geschichten Fixierung der Ziele bis zum » Medienkompetenz Geschichten und
Die Kinder stellen in der nachsten Treffen. (Produzieren und Erlebnisse der Figuren
Planqusgruppe ihre Prasentieren) Papier
Geschichten vor und » Soziale Kompetenz Stifte
erhalten ggf. Hinweise zur
Uberarbeitung.
Mégliche Aufgabe:
Erstellt zu eurer Geschichte
ein Hor-Drehbuch mit
passenden Dialogen,
notwendigen Gerauschen
und Musik.
WORKSHOP
ca. 30 Hor-Drehbuch Durchfiihrung des Workshops. Gemeinsame Teilnahme mit . \edienkompetenz Flipchart
Minuten Die Kinder lernen, was ein den Kindern. (Produzieren und Beispiel-Hor-Drehbuch
Hor-Drehbuch ist, warum Prasentieren) Papier
man es bendtigt und welche « Soziale Kompetenz Stifte

Informationen es enthalten
sollte. Gemeinsam mit den
Kindern wird eine Vorlage
fur ein Hor-Drehbuch
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Einheit / Zeit

Kurzbeschreibung

Aufgaben/Hinweise fiir die ...

Bibliothek

Offene Kinder-/Jugendarbeit

Geforderte
Kompetenzen

Benoétigtes Material

entwickelt. Ahnlich wie beim
Storyboard fir einen Film,
sollte die Handlung fiir ein
Hor-Drehbuch in einzelne
Szenen aufgeteilt werden.
Zu diesen konnen dann z.
B. die vorkommenden
Figuren und deren Dialoge
notiert werden, sowie
passende Gerausche und
Musik (vgl. Otto 2013, 41).

ca. 240 Hor-Drehbiicher Anleitung und Hilfestellung, » Medienkompetenz
Minuten entwickeln vor allem beim Einteilen der (Produzieren und selbst erarbeitete
Die Kinder entwickeln zu Szenen und der Formulierung Prasentieren) Geschichten und
ihren Geschichten Hor- der Dialoge im + Soziale Kompetenz Erlebnisse der Figuren
Drehbucher mit Hilfe der Schreibprozess. Ho6r-Drehbuch-Vorlagen
zuvor erstellten Vorlage. Papier
Stifte
7) PLANUNGSTREFFEN
ca. 60 Vorstellen und Moderation des Gemeinsame Teilnahme mit |« Lesekompetenz Flipchart
Minuten Besprechen der Hor- Planungstreffens und den Kindern. (kognitiv) selbst erarbeitete HOr-
Drehbiicher Fixierung der Ziele bis zum » Medienkompetenz Drehbiicher
Die Kinder stellen den nachsten Treffen. (Produzieren und Papier
anderen Teilnehmern der Prasentieren) Stifte

Planungsgruppe ihre Hor-
Drehblcher vor und
erlautern ihre
Uberlegungen. Jeder erhalt
eine Ruckmeldung, ggf. mit
Hinweisen zur
Uberarbeitung.

» Soziale Kompetenz

90



Einheit / Zeit

Kurzbeschreibung

Aufgaben/Hinweise fiir die ...

Bibliothek

Offene Kinder-/Jugendarbeit

Geforderte
Kompetenzen

Benoétigtes Material

Mégliche Aufgabe:
Findet heraus, wer welche

Rolle am besten
ubernehmen kann und
mochte.

Rollen- und
Stimmiibungen

Die Kinder flihren
verschiedene Spiele und
Ubungen aus, welche sie
mit den Figuren vertrauter
machen und das Sprechen
und die Stimme schulen.
Dies konnen z. B. folgende
sein:

~,Raumlauf” (vgl. Otto 2013,
42)

Die Kinder schliipfen in
unterschiedliche Rollen und
probieren diese aus. Dazu
wahlt jedes Kind eine Figur
aus oder bekommt diese
per Zufall zugeteilt. Moglich
ware auch, dass alle zur
selben Zeit die gleiche Rolle
haben und diese nach
Ansage der Spielleitung
wechselt. Ggf. kdnnen die
Audio-Steckbriefe noch
einmal angehort werden.
Die Kinder bewegen sich
zunachst als sie selbst
durch den Raum und
versuchen, die

Anleitung der Rollen- und
Stimmubungen.

» Lesekompetenz
(motivational-
emotional)

» Soziale Kompetenz

» Audio-Steckbriefe zu
den eigenen Figuren

 ausreichend grofder
Raum, in dem alle
Kinder sich frei
bewegen kdénnen

+ Ubersicht méglicher
Aufforderungen fiir die
Spielleitung
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Einheit / Zeit

Kurzbeschreibung

Aufgaben/Hinweise fiir die ...

Bibliothek

Offene Kinder-/Jugendarbeit

Geforderte
Kompetenzen

Benoétigtes Material

Aufforderungen der
Spielleitung, zu ihrer Figur
passend, pantomimisch
oder sprachlich umzusetzen
und so nach und nach in die
jeweilige Rolle zu schllpfen.
Beispiele:

Gehe so, wie deine Figur
gehen wirde.

Gehe so, wie deine Figur
geht, wenn sie sehr fréhlich
ist.

Gehe so, wie deine Figur
geht, wenn sie sehr traurig
ist.

Freue dich, wie deine Figur,
dass du einen Freund ftriffst.
Lache, wie deine Figur, Uber
einen Witz.

Argere dich, wie deine
Figur, Uber ein Glas, das dir
runterfallt.

Begrif3e jeden, der dir
entgegen kommt, wie deine
Figur ihn begrifen wirde.

Stimmungen kopieren
(vgl. Otto 2013, 42)

Alle Kinder stehen im Kreis,
eines bekommt von der
Spielleitung verdeckt einen
Satz und eine Stimmung
vorgegeben. Den Satz muss
€s nun zu seinem rechten
Nachbarn in der
vorgegebenen Stimmung

» Lesekompetenz
(motivational-
emotional)

» Soziale Kompetenz

 ausreichend grofder
Raum, in dem alle
Kinder gemeinsam
einen Kreis bilden
kénnen

» Karten mit beliebigen
Satzen
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Einheit / Zeit

Kurzbeschreibung

Aufgaben/Hinweise fiir die ...

Bibliothek

Offene Kinder-/Jugendarbeit

Geforderte
Kompetenzen

Benoétigtes Material

sagen. Dieser versucht den
Satz genauso an seinen
rechten Nachbarn weiter zu
geben usw. Am Ende muss
die Gruppe entscheiden, um
welche Stimmung es sich
gehandelt hat.

Stimmungen raten
(medien+bildung.com 2010,
18f)

Die Kinder teilen sich in
zwei Gruppen auf, welche
gegeneinander spielen.
Jeweils abwechselnd zieht
ein Kind aus einer Gruppe
eine Karte mit einem Satz
und eine mit einer
Stimmung. Den Satz muss
es nun seiner Gruppe in der
vorgegebenen Stimmung
vortragen und diese rat, um
welche Stimmung es sich
handelt. Danach ist die
andere Gruppe dran. Fur
jede erratene Stimmung gibt
es einen Punkt. Der
Schwierigkeitsgrad kann
erhoht werden, wenn sich
das vortragende Kind hinter
eine Stellwand stellt und die
anderen es nur héren, aber
nicht sehen kénnen.

»Schreikreis® (vgl. Otto
2013, 29)

» Lesekompetenz
(motivational-
emotional)

e Soziale Kompetenz

» Karten mit beliebigen
Adjektiven, die eine
Stimmung ausdriicken

» Karten mit beliebigen
Satzen

» Karten mit beliebigen
Adjektiven, die eine
Stimmung ausdrtcken

* gdf. eine Stellwand
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Einheit / Zeit

Kurzbeschreibung

Aufgaben/Hinweise fiir die ... Geforderte

Bibliothek Offene Kinder-/Jugendarbeit Kompetenzen

Benoétigtes Material

Alle Kinder stehen im Kreis

und gucken auf den Boden.

Die Spielleitung zahlt bis
drei und dann gucken alle
jemand anderen im Kreis
an. Wenn sich dabei zwei
Blicke begegnen, schreien
die Teilnehmer laut und
lassen sich auf den Boden
fallen.

Vokale und Plosiviaute
tiben (vgl. Otto 2013, 29)
Das Wort Apotheke muss
von vorne bis hinten
buchstabiert werden und
dabei immer die Endung

.potheke® an den jeweiligen

Buchstaben angehangt
werden (Apotheke,

Pepotheke, Opotheke usw.).

Die Geschwindigkeit kann
dabei auch gesteigert
werden.

» Soziale Kompetenz

» Aussprache

 ausreichend grofder
Raum, in dem alle
Kinder gemeinsam
einen Kreis bilden
kénnen

8)

ca. 15
Minuten

PLANUNGSTREFFEN

Rollenverteilung

Die Kinder verteilen in der
Planungsgruppe die Rollen
selbststandig.

Mogliche Aufgabe:
Ubt eure Rollen so zu

sprechen, dass sie zu der

Moderation des Gemeinsame Teilnahme mit |« Soziale Kompetenz
Planungstreffens und den Kindern.

Fixierung der Ziele bis zum

nachsten Treffen.

* Flipchart



Einheit / Zeit

Kurzbeschreibung

Aufgaben/Hinweise fiir die ...

Bibliothek

Offene Kinder-/Jugendarbeit

Geforderte
Kompetenzen

Benoétigtes Material

ca. 45
Minuten

ca. 240
Minuten

ca. 120
Minuten

jeweiligen Figur passen.

WORKSHOP

Gerauschewerkstatt
Hinter einer Stellwand
werden Gerausche gemacht
(z. B. Hufgeklapper, Regen,
Feuer, Schisse) und die
Kinder missen erraten, um
welches Gerausch es sich
handelt. Danach werden
den Kindern
unterschiedliche, zuvor
selbst aufgenommene
Gerausche vorgespielt (z. B.
Donner, Schritte im Schnee,
Dusenflugzeug). Sie
probieren mit dem
vorhandenen Material, diese
Gerausche nachzustellen.
(vgl. Initiative Horen e.
V./LfM 2014, 49ff)

Uben der Rollen

Die Kinder Gben ihre Rollen.
Dies kann noch einmal
durch entsprechende Spiele
wie bei Einheit 7 unterstitzt
werden.

»Gerdauschejagd” (vgl.
Baader 2012, 11)

Durchfiihrung des
Workshops.

Gemeinsame Teilnahme mit
den Kindern.

Anleitung und Unterstitzung.

Anleitung und Unterstutzung.

* Medienkompetenz
(Bedienen und
Anwenden,
Produzieren und
Prasentieren)

» Lesekompetenz
(kognitiv, motivational-
emotional)

» Soziale Kompetenz

* Medienkompetenz

» Stellwand

» Diverse Materialien,
Haushaltsgegenstande
etc. zum Erzeugen von
Gerauschen

 zuvor aufgenommene
Gerausche als Audio-
Datei

» Laptop mit
Lautsprecher o. &. zum
Abspielen der
Gerausche-Dateien

* ggf. Material fur die
Spiele und Ubungen
wie bei Einheit 7

* mobile Aufnahmegerate
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Einheit / Zeit | Kurzbeschreibung Aufgaben/Hinweise fiir die ... Geforderte Benoétigtes Material
Bibliothek Offene Kinder-Jugendarbeit KOmMpetenzen
Die Kinder gehen in kleinen (Bedienen und » ggf. PC-Arbeitsplatze
Gruppen im Burgerhaus auf Anwenden, mit Audacity und
Gerauschejagd. Produzieren und Kopfhorern
Anschliefend werden die Prasentieren)
Gerausche in der Gruppe » Soziale Kompetenz
vorgespielt und es muss
geraten werden, um welche
Gerausche es sich handelt
und wo diese aufgenommen
wurden.
9) PLANUNGSTREFFEN
ca. 60 Generalprobe der Rollen | Moderation des Gemeinsame Teilnahme mit |« Lesekompetenz * Flipchart
Minuten Die Kinder lesen die Planungstreffens und den Kindern. (kognitiv, motivational- e Hor-Drehbiicher
Horspiele mit verteilten Fixierung der Ziele bis zum emotional)
Rollen szenenweise, so wie | nachsten Treffen. e Soziale Kompetenz
bei den spateren
Aufnahmen.
Mogliche Aufgabe:
Bereitet einen ruhigen
Raum als Horspielstudio vor
und richtet Arbeitsplatze
zum Schneiden des
Horspiels ein.
ca. 320 Hﬁrspielstudio einrichten AnIeitung und HilfeSte”Ung mit . Medienkompetenz e Eierkartons
Minuten » Wande im Aufnahmeraum Unterstiitzung vom . alte Decken

schallarmer gestalten (z.
B. mit alten
Stoffen/Decken abdecken
oder mit Eierkartons
verkleiden)

Bundesfreiwilligendienstler.

(Bedienen und
Anwenden)
e Soziale Kompetenz
» Handwerkliche
Kompetenz

» Befestigungsmaterial
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Einheit / Zeit

Kurzbeschreibung

Aufgaben/Hinweise fiir die ... Geforderte Benoétigtes Material

Bibliothek

Offene Kinder-/Jugendarbeit e

e PC-Arbeitsplatze
aufbauen

« auf allen PCs Audacity
installieren

 gdf. richtiges Tonstudio im
Medienzentrum
besichtigen

10)

ca. 60
Minuten

jeca. 10
Minuten

ca. 360

PLANUNGSTREFFEN

Aufnahmeplanung

Mit den Kindern wird ein
Plan erstellt, wann welche
Aufnahmen stattfinden und
wer dabei welche Aufgaben
Ubernimmt (z. B.
Aufnahmeleitung,
Sprecherrollen,
Gerauscheaufnahmen).

Mogliche Aufgabe:
Nehmt das Horspiel

szenenweise auf und
produziert passende
Gerausche dazu.

Stimmiibungen

Erneute Stimmubungen mit

den Kindern, die eine Rolle

ubernehmen, kurz vor deren
Audioaufnahmen.

Audioaufnahmen

Moderation des

Gemeinsame Teilnahme mit  « Medienkompetenz * Flipchart

Planungstreffens und den Kindern. (Produzieren und » Papier
Fixierung der Ziele bis zum Prasentieren) * Stifte
nachsten Treffen. » Soziale Kompetenz

. . .  ggf. Material fiir die
Anleitung der Stimmibungen, « Soziale Komepenz Spiele und Ubungen
ggf. Nervositat nehmen. e (52l (S 7

: * ruhiges, eingerichtetes
Ggf. Hilfestellung. « Lesekompetenz
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Einheit / Zeit | Kurzbeschreibung Aufgaben/Hinweise fiir die ... Geforderte Benoétigtes Material
Bibliothek Offene Kinder-Jugendarbeit KOmMpetenzen

Minuten Die Kinder nehmen das (kognitiv, motivational- Horspielstudio
Horspiel szenenweise auf, emotional) » mobiles Aufnahmegerat
dabei achtet ein » Medienkompetenz e Hor-Drehblcher
Aufnahmeleiter unter den (Bedienen und
Kindern auf saubere Anwenden,
Aufnahmen ohne Produzieren und
Nebengerausche. Prasentieren)

» Soziale Kompetenz

ca. 180 Gerauscheaufnahmen Ggf. Hilfestellung. « Medienkompetenz

Minuten Die Kinder nehmen die (Bedienen und » Hoér-Drehbucher
zuvor im Hor-Drehbuch Anwenden, + mobile Aufnahmegerate
festgelegten Gerdusche Produzieren und » Diverse Materialien,
selber auf. Prasentieren) Haushaltsgegensténde

+ Soziale Kompetenz etc. zum Erzeugen von
Gerauschen

11) PLANUNGSTREFFEN

ca. 30 Planung Hérspielschnitt  Moderation des Gemeinsame Teilnahme mit ¢ Medienkompetenz * Flipchart

Minuten Mit den Kindern wird Planungstreffens und den Kindern. (Produzieren und * Hor-Drehbulcher

festgelegt, welche Szenen
von welchen Kindern
gemeinsam bearbeitet

werden und welche Kinder

anschlielend passende
Musik fiir die Szenen

auswahlen und diese damit

unterlegen.

WORKSHOP

Auffrischung Audacity

Fixierung der Ziele bis zum
nachsten Treffen.

Durchflhrung des Gemeinsame Teilnahme mit

Prasentieren)
e Soziale Kompetenz
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Einheit / Zeit | Kurzbeschreibung Aufgaben/Hinweise fiir die ... Geforderte Benoétigtes Material
Bibliothek Offene Kinder-Jugendarbeit KOmMpetenzen
ca. 30 Mit den Kindern wird die Workshops. den Kindern. * Medienkompetenz » PC-Arbeitsplatze mit
Minuten Handhabung des (Bedienen und Audacity
Programms Audacity Anwenden)
wiederholt und um
Funktionen zum Einfligen
von Gerauschen und Musik
erganzt.
Sprachaufnahmen Anleitung und Hilfestellung
ca. 480 schneiden und mit mit Unterstitzung vom » Medienkompetenz » PC-Arbeitsplatze mit
Minuten Gerauschen versehen Bundesfreiwilligendienstler. (Bedienen und Audacity und
Die Kinder entfernen in den Anwenden, Kopfhérern
einzelnen Szenen Produzieren und » Hor-Drehblcher
Versprech_er, Dopplﬂungen Prasentieren) « Dateien mit den Audio-
etc. und fliigen Gerausche + Soziale Kompetenz Aufnahmen
an den entsprechenden « Dateien mit den
Stellen ein. Die einzelnen Gerauschen
Szenen werden zu einem
kompletten Horspiel
zusammengefugt.
Musik auswahlen und Anleitung und Hilfestellung
ca. 240 unterlegen mit Unterstitzung vom « Medienkompetenz « PC-Arbeitsplatze mit
Minuten Einige Kinder wahlen Bundesfreiwilligendienstler. (Bedienen und Audacity und
gemafs den Vorgaben im Anwenden, Informieren  Kopfhérern
Hors_p|elsk1|;|pt passende und Recherchieren, « Hér-Drehbiicher
MUS|k"aus_ Ui TS Prgduz[eren und ¢ Internetanschluss
datS HorSr[]Meldan dSetn“ Prasenheren) « Datei mit
L + Soziale Kompetenz i
damit. Ggf. kann in diesem P qu_rge§c|rln|ttenem
Zusammenhang das Thema orspie
10 Auf der Homepage www.audiyou.de finden sich beispielsweise zahlreiche Musikstiicke, welche fiir solch ein Projekt ohne kommerziellen Zweck genutzt

werden durfen.
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Einheit / Zeit

Kurzbeschreibung

Aufgaben/Hinweise fiir die ...

Bibliothek

Offene Kinder-/Jugendarbeit

Geforderte
Kompetenzen

Benoétigtes Material

~Urheberrecht* mit den
Kindern besprochen

werden.
12) PLANUNGSTREFFEN
ca. 60 Beurteilung Horspiel Moderation des Gemeinsame Teilnahme mit |« Lesekompetenz * Flipchart
Minuten Gemeinsam mit den Planungstreffens und den Kindern. (kognitiv, motivational-  « Datei mit fertigem
Kindern wird das fertige Fixierung der Ziele bis zum emotional, Reflexion Horspiel
Horspiel in der nachsten Treffen. und Anschluss-  Laptop 0. 8. zum
Planungsgruppe angehort kommunikation) Abspielen der fertigen
und anschlieRend beurteilt, * Medienkompetenz Horspiel-Datei
ob dieses gelungen ist oder (Analysieren und
stellenweise noch Reflextieren)
nachgebessert werden » Soziale Kompetenz
muss.
Méogliche Aufgabe:
Uberlegt euch einen
passenden Titel flir eure
Horspiel-CD, entwerft dazu
ein Cover und brennt das
fertige Horspiel auf CD.
ca. 360 CD-Gestaltung Anleitung und Hilfestellung mit . \edienkompetenz « PC-Arbeitsplatze mit
Minuten Die Kinder brennen das Unterstitzung vom

Horspiel auf CDs,
Uberlegen sich einen
passenden Titel und
gestalten ihr individuelles
Horspielcover. Ggf. kann
das Horspiel auch fir jedes
Kind auf einen selbst
mitgebrachten USB-Stick

Bundesfreiwilligendienstler.

(Bedienen und
Anwenden,
Produzieren und
Prasentieren)

e Soziale Kompetenz

Brennern

» Datei mit fertigem
Horspiel

» Papier

« Stifte
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Einheit / Zeit

Kurzbeschreibung

Aufgaben/Hinweise fiir die ...

Bibliothek

Offene Kinder-/Jugendarbeit

Geforderte
Kompetenzen

Benoétigtes Material

kopiert werden.

13)

ca. 60
Minuten

ca. 320
Minuten

PLANUNGSTREFFEN

Moderation des
Planungstreffens und
Fixierung der Ziele bis zum
nachsten Treffen.

Planung der
Horspielprasentation
Die Kinder Uberlegen in der
Planungsgruppe, wie sie
ihre fertigen Horspiele
Eltern, Freunden und
Interessierten im
Birgerhaus oder der
Bibliothek prasentieren
kénnen und planen die
Vorbereitung.

Vorbereitungsaktivitaten
Die Kinder bereiten die
zuvor geplante
Horspielprasentation vor
Publikum vor.

Gemeinsame Teilnahme mit
den Kindern.

Anleitung und Hilfestellung

¢ Medienkompetenz
(Produzieren und
Prasentieren)

e Soziale Kompetenz

e Soziale Kompetenz

* Flipchart

16) ca. 120
Minuten

Horspielprasentation
Prasentation des fertigen
Horspiels vor Publikum in
der Bibliothek oder dem
groRen Saal des
Birgerhauses (je nach
Besucherzahl).

BegriRung und Moderation

BegriRung und Moderation

* Medienkompetenz
(Produzieren und
Prasentieren)

» Soziale Kompetenz

* CD bzw. Datei mit
fertigem Horspiel
» Anlage uber die das

fertige Horspiel einem

groReren Publikum

prasentiert werden kann
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9. Fazit

Ziel der vorliegenden Arbeit war es, einen Praxisleitfaden in Form eines beispielhaften
Konzepts zu erstellen, mit dem die Stadtteilbibliothek Essen-Freisenbruch und der
Jugendbereich des Burgerhauses Oststadt gemeinsam ein Horspielprojekt durchfuhren
kénnen, welches Lese- und Medienkompetenz fordert. Darin sollten ebenfalls Hinweise
enthalten sein, die fir die eigenstandige Planung relevant sind. Um das Konzept auf die
institutionellen Bedingungen und Vorstellungen abstimmen zu kdnnen, wurden diese im
Rahmen von zwei Konzeptionsgesprachen ermittelt und vor dem Hintergrund der
Fragestellung interpretiert sowie ein selbst durchgefuhrtes Vorlauferprojekt in Bezug dazu
evaluiert. Dabei ergaben sich Hinweise auf die persodnliche Herangehensweise der
Bibliotheksleiterin und der Mitarbeiterin des Jugendbereichs und deren Kenntnisse und
Kompetenzen, welche sich gegenseitig gut erganzen. Es zeigte sich die grol3e Relevanz
der personellen und auch zeitlichen Mdglichkeiten beider Institutionen, welche in einem fur
beide Seiten tragfahigen Konzept bertcksichtigt werden mussen. Es entstand auf Basis
der erhobenen Daten ein umfangreiches Konzept fir ein Horspielprojekt, welches auf eine
Zielgruppe zugeschnitten ist, die sowohl fur Bibliotheken also auch die Offene Kinder- und
Jugendarbeit nicht immer leicht zu erreichen ist und welches ausreichend Raum lasst, die
Erfahrungen, Winsche und Vorstellungen der teilnehmenden Kinder noch zu integrieren.
Ob es mit diesem Konzept tatsachlich gelingt, die Zielgruppe anzusprechen und fir eine
Mitarbeit zu begeistern und inwiefern das Konzept von beiden Institutionen wirklich
gemeinsam umgesetzt werden kann, wurde nur eine reale Durchfuhrung und diese
begleitende Evaluation zeigen, die z. B. im Rahmen einer weiteren Arbeit im Nachgang zu

dieser erstellt werden konnte.
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11. Anhang

11.1 SE-VLP: Selbstevaluation zum Vorlauferprojekt

» Welche Erwartungen hatte ich vor dem Projekt und inwiefern sind diese eingetreten?

Erwartet:

* Interesse der Kinder am Thema ,Drei Fragezeichen® und Erstellen eines Horspiels

» gute Mitarbeit der Kinder

* Umsetzung aller Planungsschritte

* Notwendigkeit von Gruppenspielen

Eingetreten:

» Kinder waren sehr interessiert am Thema bzw. z. T. Fans der ,Drei Fragezeichen®
und hatten auch grof3es Interesse an eigenen Horspielaufnahmen

» Kinder haben gut mitgearbeitet und eigene Ideen eingebracht

Welche Befiirchtungen gab es vor dem Projekt und was ist eingetreten?

Befurchtet:

» Zeit reicht nicht aus

» Technische Probleme

» Aufgaben fur Kinder nicht umsetzbar

* Kinder verlieren die Lust

» kein ,vorzeigbares® Ergebnis am Ende

Eingetreten:

» Zeit war sehr knapp, am Ende konnten die Kinder daher noch keine fertigen CDs
mitnehmen, diese lagen erst eine gute Woche spater zur Abholung in der Bibliothek
bereit

* nicht alle Laptops funktionierten Uber den gesamten Projektzeitraum einwandfrei

e USB-Stick zur Speicherung der fertigen Audiodateien war zu klein
In welchen Schritten ist die Planung und Vorbereitung abgelaufen?

» Festlegen des Endproduktes (Horspiel)

* Analyse der Bibliotheksangebote und erreichten Zielgruppen
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Festlegen von Thema und Leitmedium

Festlegen des Angebotsformats (4-tagiges Ferienangebot)
Ziele und zu férdernde Kompetenzen festlegen
Grobplanung des Projektverlaufs

Organisation von Raumlichkeiten und Medien
,Werbemalnahmen*

Feinplanung des Projektverlaufs

Vorbereitung von Materialien

Welche Schwierigkeiten gab es bei der Planung und Vorbereitung?

Angebotsformat festlegen, welches mit dem Betrieb und den Offnungszeiten der
Bibliothek vereinbar ist, aber gleichzeitig von Kindern in ihrer Freizeit wahrgenommen
werden kann

Zeitplanung der einzelnen Projektschritte

Planung der einzelnen Projektschritte durch fehlendes Wissen Uber die Fahigkeiten

und Kompetenzen der Kinder

Was war anders bei der Rolle als Leiterin eines Ferienprojektes im Vergleich zur Rolle

als Lehrerin? Welche Schwierigkeiten resultierten ggf. daraus?

die Planung sollte weniger ,minutiés” erfolgen als bei einer Unterrichtsstunde
der Fokus wahrend des Projekts sollte starker auf einem produktiven Arbeitsprozess
und dem Endergebnis liegen als auf der genauen Umsetzung aller geplanten
Schritte, um die Arbeit nicht zu starr werden zu lassen und ein dynamisches Arbeiten

zu ermoglichen

Wie ist das Verhaltnis der GruppengroRe zur ,Betreuer‘-Anzahl zu bewerten?

In den Arbeitsphasen, in denen die gesamte Gruppe dieselbe Aufgabe hat, ist eine
.Betreuungskraft ausreichend

In den geteilten Arbeitsphasen (z. B. ein Teil der Gruppe nimmt Sprecherrollen auf,
ein anderer Teil Gerausche) sind zwei ,Betreuungskrafte“ notwendig, um ggf. helfen
zu kénnen und alle Kinder im Blick zu haben

In der Phase des Schneidens am Computer sind zwei ,Betreuungskrafte® aufgrund

der vielen Fragen der Kinder und notwendigen Hilfestellung schon fast zu wenig
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Wie praktikabel war der Einsatz die einzelnen Medien, Materialien und Methoden?

Welche Probleme gab es hier ggf.?

Namensschilder: ,Konstruktion“ aus Pappe und mit Sicherheitsnadel war fur eine

Woche ausreichend und haltbar, ermodglichte eine direkte Ansprache mit Namen
unter allen Teilnehmern

Gruppenbildung mit Puzzlekarten: Wurde von den Kindern nicht angenommen,

wollten Gruppen lieber selbst bilden

Mappen mit Merkblatt zu Audacity und Horspielskript fir jedes Kind: Merkblatt zu

Audacity wurde von den Kindern kaum genutzt, Horspielskript war durch personliche
Mappe mit Namen aber fir jedes Kind zu jeder Zeit griffbereit und auffindbar

Spiel mit drei kleinen Béllen zur Steigerung von Gruppenzusammenhalt/-dynamik:

Das Spiel ist eher fur drauf3en geeignet, da Balle bei Jungen wohl das Bedurfnis
aufkommen lassen, diese mit besonders viel Schwung zu werfen. Fir den
Innenbereich kdnnten alternativ Softballe eingesetzt werden. Das Ziel des Spiels, die
Balle in der Gruppe nicht herunterfallen zu lassen, schien nur wenig attraktiv. Dieses
Spiel eignet sich wohl eher fur eine Gruppe, die Uber einen wesentlich langeren
Zeitraum miteinander arbeitet und so haufiger iben kann, um den Effekt der
Steigerung der Gruppendynamik Uberhaupt zu erreichen.

3 Laptops mit Audacity und je einem Kopfhorer fur insgesamt 9 Kinder: 3 Kinder pro

Laptop waren zu viel, meistens hat sich mindestens ein Kind in der Gruppe
ausgeklinkt. Beim Schneiden der Horspiele fehlten zusatzliche Kopfhorer und
entsprechende Adapter an jedem Laptop, so dass jedes Kind hatte mithéren kdnnen.
So haben die meisten Gruppen ohne Kopfhoérer geschnitten, was es in diesem relativ
kleinen Raum furchtbar laut machte.

4 mobile Aufnahmegerate: Anzahl war mehr als ausreichend. Kinder hatten die

Bedienung schnell raus und konnten selbststandig damit umgehen, nur bei der
Ubertragung der Dateien auf die Laptops war Hilfe notwendig.

Plakatgestaltung in Gruppen zu den drei Hauptfiguren: Kinder haben sich

selbststandig mit Figuren auseinandergesetzt, im Internet recherchiert und ihr
Vorwissen (die meisten Kinder kannten die drei Fragezeichen gut) mit eingebracht.

Wecker-Spiel* zum genauen Hinhdéren: Die Kinder waren groftenteils sehr

konzentriert bei der Sache. Es war fur viele nicht leicht, sich dem Gerausch nach zu
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orientieren, einige hatten Probleme Uberhaupt etwas zu héren. Fur den Rest der
Gruppe war es teilweise schwierig, leise zu bleiben, insbesondere, um die
gegnerische Gruppe zu irritieren.

Horen eines Beispiel-Horspiels und Bestimmung von Horspielmerkmalen: Kinder

horten sehr aufmerksam das Horspiel. Beim anschlieienden Gesprach Uber das
Horspiel und die darin zu findenden Merkmale zeigte sich die bereits vorhandene
Horspielerfahrung der Kinder.

Rollenverteilung durch die Kinder selbst: Hierbei war keine Hilfe notwendig, lediglich

ein Kind musste dazu ermuntert werden, Uberhaupt eine kurze Rolle zu sprechen.
Die Verteilung der Rollen haben die Kinder untereinander selbst abgesprochen.

Planung von Gerduschen und Musik durch die Kinder selbst: Kinder haben

selbststandig in kleinen Gruppen fir je drei Szenen notwendige Gerausche und
passende Musik notiert und in der grol3en Gruppe zusammengetragen.

Stimmungen-raten-Spiel” zur Einstimmungen auf das Sprechen der Rollen: Diese

Aufgabe war fir die Kinder nicht so leicht umzusetzen, zeigte ihnen aber, wie man es
schaffen kann, einen Satz nicht nur vorzulesen, sondern auch ein zu
transportierendes Gefuhl mit in die Stimme zu legen, auch wenn dieses gerade eher
unpassend erscheint.

Gestaltung von CD-Covern: Jedes Kind hat hier sein eigenes CD-Cover gestaltet und

der eigenen CD somit eine persoénliche und kreative Note gegeben. Diese Aufgabe
konnte gut in Leerlaufphasen erledigt werden, wenn beispielsweise ein Teil der
Kinder gerade mit Aufnahmen beschaftigt war.

Aufnahme von Gerauschen durch die Kinder selbst: Kinder hatten sehr kreative

Ideen, um Gerausche zu erzeugen. Sie bendtigten jedoch z. T. Hinweise zu
Umgebungsgerauschen, die sie nicht bemerkt oder bedacht hatten.

Audioaufnahmen durch die Kinder selbst: Die Kinder haben fast alle Aufnahmen

weitestgehend selbst durchgefuhrt. Es waren jedoch hin und wieder Hinweise zu
unbewussten Bewegungsgerauschen, wie z. B. Fulze scharren Uber den Boden,
Reil3verschluss wird hoch und runter gezogen, notwendig, die mit auf den
Aufnahmen zu héren waren. Mit einem Kind waren separate Einzelaufnahmen
notwendig, da er sich aufgrund seiner sehr geringen Lesekompetenz nicht traute, die
Aufnahmen in der Gruppe durchzufihren. Hier war es hilfreich, die Satze jeweils

einzeln noch mal mit ihm gemeinsam zu lesen und ggf. vor der Aufnahmen noch
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einmal vorzusprechen.

Schneiden des Horspiels in Dreiergruppen: War problematisch aufgrund der

Lautstarke im Raum und fehlender zusatzlicher Kopfhorer. Kinder waren sehr genau
beim Schneiden, brauchten aber vor allem Unterstitzung beim Angleichen der
Lautstarke einzelner Szenen. Schnitt des Horspiels nahm sehr viel Zeit in Anspruch
und konnte nicht vollkommen beendet werden. Horspielschnitt musste daher im

Nachhinein noch einmal Uberarbeitet werden.
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11.2 | Bib VLP: Interview mit der Leiterin der Stadtteilbibliothek Essen-

Freisenbruch (Bib) zum Vorladuferprojekt

I: So dann starten wir erst einmal. Welche Erwartungen und Vorstellungen hatten sie vor
dem Projekt? #00:00:08-5#

Bib: Ich war positiv eingestellt, ich hatte noch bisschen Erfahrung von den anderen
Kolleginnen, aber genau wusste ich nicht was auf mich zukommt. #00:00:17-4#

I: Und hatten sie auch irgendwelche Beflirchtungen, was vielleicht schiefgehen kdnnte,
was nicht so lauft, wie es vorher geplant ist? #00:00:30-7#

Bib: Eigentlich nicht, weil die Vorbereitungszeit war sehr lang und die Ausstattungen waren
auch alle vor Ort vorhanden. Im Grunde genommen war ich Uberhaupt nicht unsicher,
dass es etwas schief gehen konnte. #00:00:50-4#

I: Also sie waren komplett positiv eingestellt? #00:00:52-7#
Bib: Komplett positiv eingestellt. #00:00:51-7#

I: Ok, gut. Inwieweit waren sie in die Planung und Vorbereitung des Projekts
eingebunden? #00:01:00-6#

Bib: Also in die Planung war ich schon eingebunden, weil es dann halt bei mir in der/ in
meiner Zweigstelle stattgefunden hat. Haben wir die Vorgesprache gefuhrt. Aber bei den
ganzen Vorbereitungen muss ich sagen, dass sie das selber gemacht haben und ich
wurde dann im Nachhinein nur eingeweiht, wie die Punkte aussehen und welche Schritte
dann halt vorhanden sind. #00:01:19-1#

I: Gibt es irgendwelche Dinge, wo sie gerne mehr dran beteiligt gewesen waren bei der
Planung? Also, wie das Konzept erarbeitet wurde oder/ also dass sie gerne noch mehr
Aufgaben Ubernommen hatten? #00:01:32-2#

Bib: Eigentlich nicht. Das war ganz toll, das war wirklich eine Teamarbeit. Man hatte auch
die Aufgaben innerhalb des Projektes dann halt aufeinander zugeschnitten und verteilt und
ubernommen und abgegeben. Das war eigentlich ein ganz gutes Timing, wie wir dann halt/
wo wir die Kapazitaten einsetzen kdnnen, wie sie was tubernommen haben. Das war
eigentlich ein ganz gut eingespieltes Team. #00:01:57-8#

I: Kbnnen sie sich vorstellen, selbst auch so ein Horspielprojekt zu planen? #00:02:05-8#
Bib: Auf jeden Fall, ich bin richtig begeistert. Und gerade wenn ich seh* welches Ergebnis
wir hatten zum Schluss, dass die Kinder richtig dann halt sich mit der Materie
auseinandergesetzt haben. Die Intensitat war ganz interessant. Ich ware/ ich wirde gerne
noch mal so ein Projekt anbieten, aber ich weil} dass es alleine sehr schwer ist.
#00:02:24-9#

I: Welche Schwierigkeiten wirden sie denn flr sich sehen, das selbst vorzubereiten?
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#00:02:30-1#

Bib: Im Grund genommen, dass/ kommen wir auf den Hauptpunkt, dass es halt personell,
durch die personelle Engpasse, dass ich mich nicht richtig dann halt ausschalten kann von
meinen taglichen Arbeit. Daher wirde eigentlich vernlinftig sein, dass man noch jemanden
an der Seite hat, wo man dann halt den normalen Betrieb laufen lasst und dann halt
nebenbei noch so ein Projekt zu betreuen. #00:02:52-1#

I: Wenn sie jetzt ein fertiges Konzept bekommen wirden, wirde ihnen das helfen so etwas
dann noch mal umzusetzen? #00:03:06-5#

Bib: Das finde ich ganz toll. Auf jeden Fall, weil da kénnte man auch eventuell auch
sozusagen in die Schulen gehen und auch von der Oberstufe ein oder anderen Schuler
dann halt begeistern, dass die dann halt so eine Art Projektleitung iUbernehmen und mit
mir als Bibliothek dann halt son Projekt dann durchzuziehen. #00:03:29-5#

I: Ja dann einige Fragen zur Durchfihrung. Sie waren ja selber beim Projekt auch die
ganze Zeit anwesend. Inwiefern hat sich diese Arbeit von ihrer sonstigen Tatigkeit in der
Bibliothek unterschieden? Was war da anders? #00:03:41-7#

Bib: Ja das war ja im Grunde genommen, ja die Arbeit mit den Kindern war viel intensiver.
Man man hat ja auch bisschen so der Punkt war starker, wo man dann halt bisschen
Sozialkompetenz auch bei den Kindern arbeiten musste oder dass man dann auch die
Gruppe zusammen zu halten. Das war jetzt nicht nur hier wie in der Bibliothek, nur zu
bedienen, dass die Leute dann halt, nachdem die dann die Bucher haben weggehen,
sondern wirklich man musste dann halt gucken, Uber einen langeren Zeitraum, die Kinder
bei Laune behalten und dass die dann halt die Konzentration auch beibehalten, dass die
dann halt die Lust nicht verlieren. Und das war schon eine positive Herausforderung.
#00:04:26-3#

I: Und welchen Schluss wirden sie daraus fur sich und ihre weitere Arbeit in der Bibliothek
ziehen? Also wenn sie so diese Erfahrung jetzt im Hinterkopf haben. #00:04:38-1#

Bib: Ich denke, dass ist/ solche Projekte sind auf jeden Fall eine neue Bereicherung flr
unsere Arbeit, dass wir dann halt aus diesem alten Muster rauskommen. Dass die sagen,
Bibliotheken sind auch flexibel, wir kdnnen ja auch fir die innerhalb der Ferien was
anbieten. Wir kdnnen ja auch vielseitig sein, wir kdnnen ja auch mit anderen Medien
arbeiten. Wir kénnen ja auch die Kinder so in diesem Sinne auch mit positiven/ mit
Leseférderung betreuen flr gewisse Zeiten. Und das macht den Reiz, dass man dann
auch nicht unbedingt in unseren alten Aufgabenmustern bleiben, sondern halt wirklich
Neue uns mit der/ mit der Zeit aufsuchen und uns ranwagen einfach. Das zum/ zu
probieren und einfach mal durchzustehen. Genau. #00:05:29-2#

I: Denken sie, dass mit/ also generell, Mitarbeitern in der Bibliothek dazu manchmal so
padagogische Kenntnisse fehlen? #00:05:39-2#

Bib: Das auf jeden Fall. Das haben wir schon auch des 6fteren unter den Kollegen in
unserer/ Leider auch die jetzige Ausbildung sieht auch nicht danach aus, dass dieser
padagogische Aspekt dann halt auch einer von den Schwerpunkten wird und das merkt
man schon jetzt gerade auch beim demographischen Wandel und das ist dann halt auch
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in den bestimmten Stadstteilbibliotheken, wo die dann halt die Zahl der Kinder sehr/ sehr
grol ist, dass der padagogische Punkt ein wichtiger Aspekt ist fur die/ eine gute
Bibliotheksarbeit. #00:06:12-6#

I: Jetzt noch mal konkret zu dem Projekt, was wir durchgeflhrt haben. Was hat ihnen bei
der Umsetzung gefallen und warum? Und was hat ihnen vielleicht nicht so gut gefallen?
Was wurden sie bei einem nachsten Mal eher anders machen? #00:06:32-6#

Bib: Ok. Fangen wir mal erst mal mit dem/ mit den guten Punkten an. Es war auf jeden
Fall/ Jeden Tag war das dann halt eine Uberraschungstag, man wusste nicht, wie die
Kinder reagieren, welchen Inhalt dann halt der Tag mit sich bringt und wie das umgesetzt
wird. Das war alles sehr spannend und das fanden/ fand ich auch, dass die Kinder das
auch gespurt haben. Und es war wirklich so, dass ich musste nicht unbedingt selber sehr
vieles organisieren, sondern die Kinder haben auch Teil selber Ubernommen und diese
Arbeitsgruppe auch mitgestaltet und daher waren/ fand ich auch ganz ein positives
Teamarbeit. Was jetzt nur bei der Zeitvorstellungen nur als/ kénnte man eine
Verbesserung vielleicht sich winschen, dass man dann halt die/ die Intensitat im zweiten
Teil des Projektes dann halt nicht so kurz einplant, sondern dass man dann halt mehr da
Zeit einplant, damit die dann halt/ der Abschluss nicht so dann halt hektisch wird, sondern
dass die Kinder reichlich Zeit haben, sich noch mal das Ganze zu héren und dann evtl.
Verbesserungsvorschlage machen. #00:07:43-6#

I: Also dass man auch dann direkt im Anschluss die CDs verteilen kann und nicht, so wie
wir das hatten, dass dann noch mal zwei Wochen spater alle kommen mussen oder/?
#00:07:53-1#

Bib: Also optimal hatte ich das gefunden, dass man sagt, zum/ zum Abschluss, dass die
Eltern kdmen, dass wir alle zusammen sitzen konnten und die CDs werden dann/ wirden/
werden dann Uberreicht und dass man auch, wenn man noch genug Zeit hatte, dass man
dann auch einfach die laufen lassen kénnte oder die Bilder sich anschauen und dass es
fur die Kinder dann halt in so ne grolRe Gemeinschaft eine interessante Anerkennung
gewesen ware, ne. Fur die Arbeit, die die geleistet haben. #00:08:18-9#

I: Jetzt habe ich einige Fragen zu den Medien, Materialien und Methoden, die verwendet
wurden. Da wirde ich ihnen jetzt gleich einzelne Aspekte nennen und sie gehen dann kurz
darauf ein, inwiefern diese nitzlich waren im Rahmen des Projekts und ob/ ja/ das
praktikabel war. Ob das gut umsetzbar war. Einmal die Namensschilder, die fur die Kinder
vorbereitet waren? #00:08:49-2#

Bib: Das fand ich ganz toll, weil das/ Die Gruppe war sehr heterogen, das heil3t, die Kinder
kannten sich vorher , vielleicht ein, zwei, die dann als Freunde ankamen. Das war eine
ganz tolle Orientierung, man konnte dann halt/ wir konnten auch die Kinder schneller/ beim
Namen nennen und die untereinander auch. #00:09:08-3#

I: Dann haben wir am Anfang Gruppen gebildet mit Puzzle-Karten. Da gab es das Team
Justus, Team Jonas und/ ne, Team Justus, Team Peter und Team Bob, so. Fanden sie
diese Gruppenbildung sinnvoll, mit den Karten? #00:09:26-9#

Bib: Ja, das war auf jeden Fall einen Versuch wert, aber bei manchen Kindern hat man
gemerkt, dass die gewisse Vorstellungen haben, wer mit wem kann. Kinder kdnnen ganz
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schnell erkennen, dass auch das Chemie bei einem oder anderen nicht stimmt. Da haben
wir auch denen aber die Freiheit auch gelassen. Aber das war schon erst mal fir den
Anfang fand ich ne ganz tolle Orientierung. #00:09:45-0#

I: Ich muss jetzt einmal dazwischen quatschen. Sie durfen auch gerne gerade bei den
Sachen jetzt sehr kritisch sein. Also sie brauchen mich nicht schonen (lacht). Wenn das
jetzt irgendwas ist, was sie wirklich nicht/ #00:10:00-0#

Bib: Ich hab leider keine Vergleichsmaoglichkeit (lacht) #00:09:59-6#

I: Nein, aber wenn jetzt irgendwas ist, wo sie sagen, ja das fand ich nicht so gut, weil,
dann sagen sie das gerne. #00:10:04-4#

Bib: Ok. #00:10:06-2#

I: Genau. Dann die Mappen mit den Merkblattern zu Audacity und dem Hérspielskript drin,
die die Kinder bekommen haben. #00:10:13-4#

Bib: Ja. Ich fand es im Grunde genommen wirklich sehr durchdacht. Das heif3t, die Kinder
wussten genau von vornherein, das gehoért denen und die mussen drauf acht geben. Und
wo die sich Uberall in dem Raum bewegt haben, von einem Tisch zum anderen, haben die
die Sachen mitgenommen. Das heil3t, das ist meins und da wird dann halt zum Schluss
meine Produktion drinnen stehen und das fand ich eigentlich auch sehr sinnvoll. Das war
so eine Art Schublade, die jeder flr sich hatte und dann konnte dann alles was da
produziert worden ist und entstanden ist einfach dazwischen reinlegen, ja. #00:10:50-9#

I: Dieses Merkblatt zu Audacity, haben sie das hinterher auch selber genutzt als wir die
Horspiele geschnitten haben? Und war das verstandlich, was da drin stand? Wissen sie
das noch? #00:11:07-2#

Bib: Ja. Ich hab/ driber nachgeschaut, aber vieles ist dann halt von Theorie zu Praxis
wieder/ andert sich dann halt. Und wir haben wirklich dann halt bei Win-Win-Situation dann
schon einiges direkt am Gerat dann ausprobiert. Und eher konnte ich mich in der Praxis
damit auseinandersetzen, besser auseinandersetzen. #00:11:25-2#

I: Also es war eher nur so ne Unterstitzung/ #00:11:25-0#

Bib: Genau. #00:11:25-0#

I: aber es war besser es auszuprobieren. #00:11:26-7#

Bib: Genau. #00:11:26-7#

I: Ok. Dann haben wir das Spiel mit diesen drei kleinen Ballen gespielt. Einmal zur
Steigerung des Gruppenzusammenhalts und auch der Gruppendynamik. Wie wirden sie
das bewerten? #00:11:37-0#

Bib: Ich fand es auch ganz positiv. Es/ Man muss es noch mal bedenken, dass die die

Altersklasse/ wir haben ja gedacht, vielleicht ein bisschen altere Kinder, aber da waren
jetzt jungere Kinder. Bei den jungeren Kindern sind die dann halt verspielter, die nehmen
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das erst mal nicht so ernst. Und bis es dann halt ankam, hinterher hatten die richtig dann
Spald daran und ist auch reibungslos gelaufen und man hat auch wirklich zum Schluss
gemerkt, dass ne Gruppe als Freunde dann hier rausgegangen sind. #00:12:06-3#

I: Dann haben wir drei Laptops eingesetzt mit Audacity und zu jedem Laptop gehoérte ein
Kopfhorer. Wie wiirden sie das bewerten? Wir hatten ja neun Kinder. War das
ausreichend, oder? #00:12:20-2#

Bib: Ja, dadurch dass die Kinder das Programm nicht kannten und bei einigen waren
teilweise selbst Medienkompetenzen vorhanden, wie die mit dem Laptop vor/ umgehen.
Bei aber mehreren dann nicht. Das war ok, dass die wirklich dann halt, die wir als Gruppe
dann halt an einem Gerat gelassen haben. Und wir konnten dann auch dazwischen
gucken. Und da ist ein interaktives sozusagen Lernen stattgefunden, dass einer, der
bisschen mehr wusste, hatte dem anderen gezeigt und das war fiir mich ein wichtiger
Punkt, dass die auch untereinander damit auskommen und nicht isoliert jeder fur sich vor
einem Laptop sitzt und arbeitet. #00:12:53-9#

I: Dann hatten wir vier mobile Aufnahmegerate. #00:13:00-7#

Bib: Das war auch/ das war auch ausreichend. Ich denke, das hat auch gut gereicht, weil
dann konnten die dann auch zu zweit oder zu dritt sich auch Gedanken machen, was sie
aufnehmen und nicht, dass sie dann halt [unverstandlich] hatten. Jeder einzelne sollte sich
dann die Gedanken machen. So waren die viel kreativer. Hat einmal der eine das Gerat
gehalten, die anderen die Gerausche erzeugt und dann auch umgekehrt. Und flr mich
sind ja wirklich mehrere Bereiche da abgedeckt, wie die miteinander umgehen oder
welche Ideen durch diese Zusammenarbeit auch noch zusatzlich entsteht. #00:13:29-0#

I: Dann hatten wir die Plakatgestaltung in Gruppen zu den drei Hauptfiguren. Fanden sie
das sinnvoll im Hinblick auf das Horspiel, was wir hinterher selbst produziert haben?
#00:13:41-5#

Bib: Das auf jeden Fall. Fir mich gehért das dann zum Bereich der Leseférderung und
Sprachférderung, weil da waren die wirklich kreativ, die haben dann halt sich zugetraut zu
sitzen und die Bilder zu kleben und dann auch was dazu schreiben und das war
interessant auch aus den Texten, die Eigenschaften dann halt in Kurzform, so ne Art
Steckbrief, aufs Papier zu bringen. #00:14:03-9#

I: Dann hatten wir einmal das Spiel mit dem kleinen Wecker, wo es um das genaue
Hinhoren ging und zu gucken, wo der Wecker liegt. Wie fanden sie das? #00:14:10-9#

Bib: Das fand ich auch interessant, aber das kann sein, dass das vom Zeitpunkt
manchmal/ an dem Zeitpunkt war, wo die dann schon mide waren und dann sich nicht
konzentrieren konnten. Das sie dann halt dann doch bisschen langer gedauert hat, aber
nach einiger Zeit, wo die dann gesehen haben, oh der ist schon doch reizvoll und wenn
alle ganz still sind, hért man das und das ist immer so bei so ner Gruppe, da sind ein,
zwei, die dann halt nicht so konzentriert sind, aber ich denke bei meisten ist es sehr gut
angekommen. #00:14:38-5#

I: Dann haben wir ein Horspiel als Beispiel gehort, bevor wir das eigene Horspiel
produziert haben, um halt auch die einzelnen Aspekte eines Horspiels herauszuarbeiten.
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#00:15:05-1#

Bib: Ja, das/ das war auch gut. Das war gut, dass die Kinder sich bisschen in der Lage
versetzen konnten, wie es Uberhaupt sich dann anhoéren sollte. Aber das fand ich
interessant, im Vorfeld, bevor der Kurs bzw. das Projekt losging, waren schon viele Eltern
mit ihren Kindern da und dann haben die dann auch bei mir sozusagen Hoér-CDs
ausgeliehen, damit die auch, die Kinder die das nicht kannten, so ne Vorstellung von son
Horspiel bekommen. #00:15:29-1#

I: Ja dann haben die Kinder ja quasi selber die Rollen verteilt, also haben sich Rollen
ausgesucht. Fanden sie das gut oder ware es sinnvoller gewesen, die Rollen zu/ von sich
aus zu verteilen? #00:15:42-5#

Bib: Nein. Ich denke, das war auch/ das ist gerade wichtig. Genau zum Beispiel hatten wir
einen Fall, wo wir/ ich gedacht habe, der Junge kdnnte dann nicht bis zum Schluss
durchziehen, aber der hat auch den schwierigsten Rollen sozusagen selber freiwillig
ubernommen und das hat er dann auch ganz toll hingekriegt und ich denke, dadurch
haben die fir sich selber eine Identifikation geschaffen, wo die fir verantwortlich waren.
Das heildt, die Stimme musste dann halt wirklich da sein, die Person musste vor Ort sein
und die Stimme musste dann klappen und dadurch haben die dann halt mit den Figuren
richtig die Verantwortung auch fur diese Figur Gbernommen. #00:16:19-6#

I: Dann haben die Kinder die Gerausche und Musik selber geplant und hinterher,
zumindest die Gerausche, auch selbst aufgenommen. #00:16:32-2#

Bib: Das war ja wirklich da/ teilweise war erstaunlich, wie dann halt sich wirklich mit der
Sache dann so geschmolzen und eingebunden flhlten, dass sie dann selber dann halt auf
die Idee kamen, wie kann ich aufm einfachsten Weg oder mit den Mitteln, was ich dann
zur Verfugung habe, das beste Ergebnis erzeugen. Und dann hatten die Ideen und das
tolle ist ja in sonem Haus, wo dann halt mehrere andere Mdglichkeiten gibts, dass sie
dann auch dann Erfolgserlebnisse hatten. #00:17:04-6#

I: Dann haben wir das Spiel gespielt zum Raten von Stimmungen, wo die Kinder Satze
vorlesen mussten, in einer bestimmten Stimmung und die anderen mussten dann raten,
welche Stimmung das war. Mit diesen griunen und roten Zettelchen. #00:17:22-6#

Bib: Ich denke schon, dass es das/ das alles irgendwie fur die Neuland war und sobald die
dann die Spielregeln verstanden haben, hat's dann auch Spall gemacht. Das war immer/
am Anfang ist immer so bis sie dann reinkamen und dann bis sie dann halt gemerkt
haben, oh das ist interessant und dann sind die dabei geblieben. #00:17:43-4#

I: Dann die Gestaltung der CD-Cover. #00:17:47-2#

Bib: Ja das/ Da haben wir wirklich wenig Zeit gehabt, da hatte man dann z. B., dass das
dann auch auf der CD selber was zu gestalten, zu brennen, dass das dann halt nicht
einfach beschriftet wird. Aber von dem Cover fand ich ganz gut. Das war richtig fir jeden
Einzelnen individuell, weil die dann selber dann die Stifte in die Hand genommen haben.
Man konnte dann nachher, wenn die dann nebeneinander hinle/ hingelegt hat, dass man
halt sah, wer mit mehr Vorliebe, wer mit weniger, aber das war richtig individuell auch.
#00:18:21-7#
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I: Ja dann hatten wir naturlich die Audioaufnahmen. Das haben die Kinder ja auch
groldtenteils selber gemacht, zum Teil waren wir dann dabei und haben mal‘n paar Tipps
gegeben. Wie wirden sie das bewerten? #00:18:33-2#

Bib: Das war fur mich ehrlich gesagt auch ein bisschen/ Das war der Teil, wo es mir am
schwierigsten fiel, weil ich auch selber nicht so viel mit dem Programm gearbeitet hatte,
hatte ich meine Probleme und/ Aber im Nachhinein hab ich gemerkt, dass die Kinder
schneller als ich sind und die haben es dann halt eher begriffen, mit welchem Knopf und
wie kénnen die dann halt rausschneiden, was wieder einfligen und das hat sich dann halt
so ne Gruppendynamik dann halt erzeugt und die wollten dann nicht mehr aufhéren. Die
wollten noch mehr Musik, noch mehr Gerausche untermauern, aber das finde ich auch,
hat sehr gut geklappt. Aber das war der Teil, wo es wirklich am meisten dann Zeit
gebraucht hat. #00:19:17-8#

I: Das war ja jetzt eher zum Schneiden des Horspiels. #00:19:18-7#
Bib: Ja. #00:19:18-7#

I: Und vorher bei den Aufnahmen, wo die Kinder halt immer in so Kleingruppen die
einzelnen Szenen aufgenommen haben? #00:19:25-9#

Bib: Das war auch spannend zu beobachten, dass die auf einmal irgendwie sich auf den
Weg gemacht haben, so die Umgebung erst mal erkundet haben, was gibts draul3en.
Kdénnen wir dann halt bis zur Strale sogar, oder kdbnnen wir das dann/ Die haben erst mal
wirklich, denke ich, das war ein interessanter Aspekt, ihre Umwelt wahrgenommen, was
gibts denn in meiner Umwelt. Und bei den Vogelgerauschen z. B. dass die dann halt doch
die Mutter zu Hilfe kommen musste, dass die dann halt am Nachmittag, wenn die zuhause
waren, dass die dann/ Vogel zwitschert, dass die dann halt dann aufnehmen. Also das war
schon rund rum so ne Sensibilisierung der Aufmerksamkeit fir die Umwelt. #00:20:09-4#

I: Ja, dann jetzt noch die letzten Fragen. Einmal zur Lese- und
Medienkompetenzforderung im Hinblick auf diese beiden Kompetenzen. Wie beurteilen sie
da das Projekt? Denken sie, dass beide Kompetenzen, also sowohl Lese- als auch
Medienkompetenz beim Projekt angesprochen wurden? Also dass das gefordert wurde?
#00:20:31-9#

Bib: Sicherlich. Ich denke, dass ist dann halt/ Am Anfang wa/ wusste ich nicht wirklich wie
das Projekt dann halt verlauft. Aber mittendrin habe ich gemerkt, durch das standiges
Lesen der Rollen, durch die dann halt Wiedergabe, durch das noch mal Horen, durch das
dann halt Aufschreiben, Notizen zu machen, das unheimlich hier mit dem/ Leseférderung
was stattgefunden. Und bei Medienkompetenz, allein diese mit den Aufnahmegeraten
umzugehen, die was die aufgenommen haben noch mal héren, noch mal zurickspulen.
Und dann auch die Umwandlung der Stimme was die aufgenommen haben, auf den
Laptops und dann mit den Gerauschen zusammen zu schneiden. Also das ist das dann
halt beide/ Bereich weitere Kompetenzen waren sehr gut bedient in diesem Projekt.
#00:21:19-5#

I: Ja, und dann quasi noch eine Frage zur Nachhaltigkeit des Projekts. Haben sie einige
der Kinder nach dem Projekt wieder hier in der Bibliothek gesehen, die vorher vielleicht
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noch nicht gekommen sind? #00:21:31-5#

Bib: Ja, ich wirde sagen, das ist jetzt vielleicht zu frih zu beurteilen. Einige Kinder, die
dann halt die Bibliothek kannten, dadurch sind die auch aufmerksam geworden auf dieses
Angebot. Bei eine, wo die sagten, die gehen zwar in die Bibliothek, aber nicht in unsere,
weil die dann nicht hier wohnen. Bei ein oder andere, die Uberhaupt nicht in der Bibliothek
waren, die habe ich noch nicht wieder gesehen. Die wirde ich mal winschen, vielleicht
wenn man dann halt in diese Form mehr/ mehrmals diese Angebote dann anbietet. Das
man sagt, ok, wir machen dann halt bei jeden Osterferien und/ oder bei den Sommerferien
bieten wir so ein Angebot an. Dass es dann halt so ne Art standiges Angebot ist, dass sie
dann die Kinder was damit anfangen kdnnen. Dann wissen die dann halt, dass die
Bibliothek als Briicke zu Sommerferien, zu Osterferien ist. Das sie dann halt eher sich
dann halt bei uns blicken lassen oder aufhalten. #00:22:33-3#

I: War denn jetzt im Nachhinein zu dem Projekt die Nachfrage auch zu weiteren solchen
Angeboten? #00:22:40-0#

Bib: Auf jeden Fall. Ich hab hier noch die Warteliste von dem ersten Angebot. Die dann
halt/ denen ich versprochen habe, dass wir das noch mal machen eventuell in den
Herbstferien oder Anfang der Sommerferien. Das heil3t, da ist die/ die Nachfrage ist schon
da. Nur inwieweit wir das dann halt wirklich/ mit welchen Kraften wir das dann umsetzen
konnten, ist die Frage dann. #00:23:05-2#

I: Ok. Dann vielen Dank. #00:23:04-8#

Bib: Gern geschehen. #00:23:04-8#
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11.3 KG1_Bib_BHO: Konzeptionsgesprach | mit der Leiterin der Stadtteilbibliothek
Essen-Freisenbruch (Bib) und einer Mitarbeiterin des Jugendbereichs im
Biirgerhaus Oststadt (BHO)

I: Ja, dann erst mal Danke, dass sie beide sich Zeit nehmen fur ein hoffentlich sehr
ergiebiges Gesprach und gerne auch Diskussion. Also es ware mir wichtig, dass sie jetzt
nicht einfach nur auf die/ auf meine Frage antworten, sondern dass gerade sie beide Uber
die Fragen ins Gesprach kommen und ein bisschen diskutieren und ich klink mich dann da
gelegentlich mal evtl. mit ein. Am Anfang wusste ich naturlich erst mal gerne, welche
Funktion sie beide jeweils im Burgerhaus bzw. der Bibliothek haben. Also dass sie sich
einfach mal kurz vorstellen mit ihrer Funktion. #00:00:43-1#

BHO: Mein Name ist XXX, ich bin Sozialarbeiterin und bin bei der Stadt Essen beim
Jugendamt beschaftigt und arbeite hier im/ in/ im Blrgerhaus in der Offenen Kinder- und
Jugendarbeit. Also meine Aufgabe ist es, hier taglich den Jugendbereich zu 6ffnen. Von 15
bis 18 Uhr sind wir taglich fir die jingeren Kinder da und fur die, die alter als 14 sind,
geht's auch noch an manchen Tagen bis 20, 21 Uhr. Und samstags haben wir auch als
normalen Offnungstag von 12 bis 18 Uhr, ist also jeder/ der offene Jugendbereich fiir
Kinder und Jugendliche getffnet. Das geht ab Grundschulalter im Prinzip kommen Kinder
zu uns. Wenn dann die ganz kleinen Geschwisterkinder mitkommen, dann missen wir sie
wieder zuruck schicken. Fur mich ist immer son Kriterium Thekenmald. Wer noch nicht
Uber die Theke gucken kann, der muss/ der ist zu klein fur den Jugendbereich. #00:01:35-
6#

Bib: Die sind aber bei uns dann halt willkommen, genau. Mein Name ist XXX, ich bin hier
Leiterin von der Stadtteilbibliothek Freisenbruch. Wir haben hier in der Woche drei Tage
auf. Montags ist uns sehr ungltcklich wo wir auf haben, weil das Burgerhaus dann zu ist.
Ich hatte es mir gewlinscht, dass es dann genau so unsere Offnungszeiten mit der
Offnungszeiten in dem Biirgerhaus dann halt Ubereinstimmt, aber anscheinend
verwaltungsmafig lauft das dann nicht. Die Bibliothek ist eigentlich mit 15.000 Medien
kann man so zu einem kleinen bis mittleren Bestand dann halt einordnen. Wir haben dann
halt Offnungzeiten von 18 Stunden in der Woche #00:02:14-5#

Unterbrechung durch Bibliotheksmitarbeiterin wegen Telefongesprach #00:02:14-5#
I: Sie durfen weiter. #00:02:19-0#

Bib: Ja, neben die drei Tage Offnungszeiten/ Offnungstagen, das ist dann halt fiir den
Stadtteil eigentlich ein bisschen wenig. Wir versuchen alles zu konzentrieren an diesen
drei Offnungstagen, dass es dann halt gut Iauft. Und die Tage wo das dann halt/ der
Jugendbereich auch auf hat, versuchen wir auch mal schauen, dass wir dann halt
kooperieren sozusagen. Dass die Kinder dann von hier aus Spiele mithehmen oder
Zeitschriften oder dann halt hier her kommen. Wir haben eine kleine Musikecke, dann
konnen die dann gerne sitzen und Musik horen. Die konnen auch sich dann halt hier im
Grunde genommen kostenlos mit Gutscheinen dann auch einen Jahresausweis
beantragen. Die kleinen unter 12 kdnnen die kostenlos lesen. Das sind so die
Schnittbereiche wo wir dann auch dann halt mit dem Jugendbereich dann halt
kooperieren. #00:03:11-9#
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I: Ja. Dann wusste ich gerne noch mal etwas konkreter, was ihre jeweiligen Ziele in ihrer
Arbeit sind bezogen auf Kinder und Jugendliche. Also welche Ziele verfolgen sie da?
#00:03:25-2#

BHO: Ja, den Jugendlichen Mdglichkeiten zu geben flr/ fir ne sinnvolle Freizeitgestaltung,
da Angebote zu machen. Elternhausersatz zum Teil einfach auch, Zeit fur die Kinder und
Jugendlichen zu haben, feste Bezugsperson zu sein, ihnen da Orientierung zu geben. Joa,
das sind im Prinzip so/ #00:03:48-3#

Bib: Im Grunde genommen sind die auch im grof3en Teil auch unsere Ziel hier. Dass wir
dann halt auch als Freizeitgestaltung auch die/ den Kindern auch eine Alternative
anbieten, weil fur uns ist auch fest oben auf geschrieben, dass ohne Lesen und ohne
Bildung die weniger Chancen in der Gesellschaft haben. Und daher versuchen wir auf
verschiedenen Wegen und mit verschiedenen Projekten, mit verschiedenen Mdglichkeiten
das Lesen und Leseférderung hier in anderen Formen den Kinder und Jugendlichen bei/
weiter zu geben, damit die auch selber Interesse und Freude daran finden und irgendwann
mal merken, dass das dann halt/ Weil durch das Lesen kdnnen die dann auch andere
Fenster 6ffnen, wenn die dann halt im Berufsleben oder spater dann auch einfach
schauen welche Moglichkeiten in der Gesellschaft es gibt. Also diese Briicke, auch
einerseits die Freizeitgestaltung, aber andererseits auch bisschen den héheren Anspruch,
dass sie evtl. dann auch die Chance bekommen dann halt in diesem Bildungsbereich/ in
der Bildungsgesellschaft einzusteigen. #00:04:58-1#

I: Jetzt werden wir ein bisschen konkreter. Stellen sie sich beide mal vor, ihre jeweiligen
Vorgesetzten hatten sich vielleicht mal irgendwie getroffen und gesprochen "och das ist ja
ganz praktisch, hier beide in einem Haus" und sie wurden, von ihrem jeweiligen
Vorgesetzten, die Aufgabe bekommen, gemeinsam ein Horspielprojekt zu planen fir die
Lese- und Medienkompetenzférderung und dann auch durchzufihren. Wie wirden sie
jetzt zusammen vorgehen, wenn das jetzt ihre Aufgabe war? #00:05:35-3#

Bib: Also ich wiirde meinerseits hier so ein Konzept aufstellen, was man bendétigt, wo man
die Kinder unterbringt, welche Zeiten und dann mit den Kollegen sprechen, welche
Maoglichkeiten die haben, weil wir haben hier auch durch die raumliche Ausweitung hier die
Moglichkeit auch andere Raumlichkeiten zu benutzen. Und mit der Medienausstattung
ware auch ne Moglichkeit, noch andere Kooperationspartner ans Land zu ziehen, wenn
man/ die haben ja ein/ ein Potential an Geraten was dann halt dem Haus selber gehort.
Daruber hinaus konnte man auch an anderen stadtischen Institutionen noch mal
zurtckgreifen. Und ich denke, wenn wir das dann halt gemeinsam planen, als wirklich
Ferienangebot, konnen wir dann halt Uber die Buhne ziehen und dann wird es auch
unheimlich gut angenommen. Wie sehen sie das (an BHO gewandt)? #00:06:27-8#

BHO: Ja also ich Uberleg gerade/ Es ist definitiv als Ferienangebot gedacht? Ist das so (an
| gewandt)? Oder ist das noch offen? #00:06:36-2#

Durcheinanderreden #00:06:36-7#
I: Also es ware jetzt nur die Aufgabe, sie sollen ein Horspielprojekt planen und

durchfihren. Sie gemeinsam, also Burgerhaus und Bibliothek. Wie wirden sie da dran
gehen? #00:06:49-9#
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BHO: Weil bei uns wiird sich dann komplett &ndern, wer daran teilnimmt. Also unsere
normalen Besucher im Jugendbereich, die sind halt wahrend der Schulzeit unter der
Woche, sind die hier. Wenn wir ein Ferienprogramm machen, dann lauft das ja auch haufig
uber den Ferienspatz, aber dann melden sich ganz andere Kinder an, die auch ganz
andere Kompetenzen mitbringen. Die kommen dann gezielt fir ein Projekt, sind ne Woche
hier im Burgerhaus - wo wir jetzt das Theaterprojekt zum Beispiel hatten - und sind dann
wieder weg. Ich stell hier immer fest, dass die Kinder, die wir hier haben, also Uberwiegend
nen Migrationshintergrund haben. Das heil3t, vielfach ste/ ist dann so meine Vorstellung,
fallt einfach auch Férderung im Elternhaus aus, weil ich mir vorstelle, dass das Deutsch
der Kinder wahrscheinlich besser ist als das der Eltern. Das also da auch wenig
Unterstitzung ist in der fir die Eltern fremden Sprache, Kinder und Jugendliche da sehr
auf sich gestellt sind. Und ich bin schon sehr entsetzt darlber zu sehen, ja wie schwach
Kinder im Lesen und Rechtschreiben sind. Also letzte Woche noch hatte mir beim Spielen
hier nen Siebenjahriger erklart, dass er weder lesen noch schreiben kann. Und wo ich
auch noch mal Uberlegt hab, ich hab auch noch mal zuhause geguckt, also ich hab mit
sieben Jahren schon Briefe geschrieben. Hab ich noch mal rausgekramt, einen Brief an
meinen Vater. Da gibt's zwar noch Rechtschreibfehler oder so, aber ich konnte lesen und
schreiben mit sieben so, ne. Also wo ich dann schon geschockt bin und mir denke "Ja wie
kommt denn ein Kind erst mal mit sieben Jahre schon in die zweite Klasse, wenn im
Prinzip diese basalen Fahigkeiten nicht da sind" und es zieht sich weiter durch bei
Jugendlichen. Also lesen und schreiben kénnen ist sehr schwierig. Und ich hab/ ich stell
aber auch fest, also gerade an meinem Arbeitsplatz, den ich vorher hatte, dass Kinder
wirklich jede Chance nutzen auch zu Gben. Da hatten wir auch son Vorl/ son Tag wo wir
regelmaldig Vorlesefrauen eigentlich hatten, an meinem anderen Arbeitsplatz und die
Kinder haben denen wirklich die Blcher aus der Hand genommen, die Kinder wollten
selber lesen. Also sich was vorlesen zu lassen war langst nicht so gefragt, wie selber
lesen, auch wenn sie ganz fehlerhaft und stotternd gelesen haben, aber es wurde wirklich
jede Gelegenheit zum Uben auch genutzt. Und auch Kinder haben nicht gelacht, also es
hat sich nie einer lustig gemacht Uber ein Kind, was sich dabei sehr schwer tut. Was ich
aber sehr bewundernswert fand, dass Kinder, die sonst Uber all/ jede Schwache irgendwie
herfallen bei den andern, sich da wirklich auch so diesen Raum lassen, dieses
Ubungsfeld. Und ich wiirde so ein Hérspielprojekt lieber fiir diese Kinder sehen, die wir als
regelmaflige Besucher hier im Haus haben und die da auch diesen Bedarf haben. Das
ware dann unter Woche. #00:09:03-2#

Bib: Ja, aber dann muss man es anders konzipieren. Ich denke dann halt, fur mich, wo ich
dann halt auch hier im Betrieb eingebunden bin und wir auch personell ein bisschen
unterbesetzt sind, wird es schwierig sein, parallel das auch laufen lassen. Oder dass man
dann halt andere potenzielle dann Krafte dann nutzt. So in der Art, wo man dann halt
einen Aufruf macht als/ an Schiler, die dann halt im Rahmen des Praktikums sowas dann
halt mit begleiten. Dass man sagt, das kann man dann halt standig anbieten, aber man
muss dann halt auch irgendwie Hilfe von auf3en holen, damit es dann halt bisschen dann
halt das Personal was dann halt fir die eigentliche Arbeit vor Ort ist, dann halt entlastet
wird. In der Form sehe ich das, weil ich kdnnte dann nicht parallel ein komplettes Projekt
noch begleiten, wo ich dann halt noch hier arbeite. #00:09:49-4#

BHO: Jetzt verstehe ich auch die Verbindung zu Frau XXX (war vor dem Interview, als

weitere Teilnehmerin am Konzeptionsgesprach im Gesprach), weil wenn es darum geht,
ein Ferienprojekt zu planen, dann bin ich die falsche Ansprechpartnerin. Dann ware jetzt
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erst Frau XXX richtig, die quasi ein Ferienprojekt plant, was dann aber unabhangig ist von
dem Jugendbereich, den wir hier haben. #00:10:04-6#

Bib: Ja, aber ich denke, das sind ja alle/ Uberschneiden sich dann die Arbeiten, dann auch.
#00:10:06-0#

BHO: Ja. #00:10:06-0#
Bib: Genau. #00:10:06-3#

BHO: Also nen festen Wochentag zu haben z. B. wo/ wenn man bestimmten Zeitraum
sagt, das ist unser Horspieltag, oder was weil} ich. #00:10:13-6#

Bib: Genau. Das ist/ das finde ich auch gut, genau. Das/ #00:10:15-6#

BHO: Also wir haben sowieso schon so thematische Tage. Also wo kochen ansteht, wo
basteln ansteht oder einfach so, son gewisses Oberthema flr den Tag in der Regel da ist.
Gartnern oder sowas. Also dass man im Prinzip nen langeren Zeitraum hat, wo klar ware,
das ist der Horspieltag. Wo dann mit den Kindern und Jugendlichen, die da sind, die die
Méglichkeit haben daran jetzt mitzuwirken. #00:10:33-4#

Bib: Ja. Ich hab jetzt auch andere Ideen wieder von der Fortbildung mitgebracht. Man
kann sogar mit diesen Tablets auch wenn es mdglich ist Gerdausche aufzunehmen oder
auch ein Ratsel zu machen "Wonach hort sich das dann an?". Und das irgendwie
sensibilisiert auch die Kinder. Oder Fotos machen oder Gerausche mit Bildern in
Verbindung bringen, das ist dann alles irgendwie schon auf jeden Fall ein grof3er Bereich,
wo man was ein/ wo man auch was machen kann. Nur halt muss man wirklich Gberlegen,
ob man in den normalen Ablauf, in den normalen Arbeitstag reinplant oder wirklich dann
halt in der Art von einem Workshop, wo jemand dann halt das organisiert und begleitet.
#00:11:18-6#

I: Also sehe ich das richtig, dass eigentlich die Hauptschwierigkeit Uberhaupt nur bei der
Planung schon ist, eine gemeinsame Zeit festzulegen, in der alle daran mitwirken kénnen?
#00:11:31-6#

Bib: Bzw. auch genug im Personal da ist. #00:11:34-1#
I: Ja. #00:11:34-1#

Bib: Weil wenn Frau XXX (meint BHO-Mitarbeiterin) dann halt fir die Kiiche und dann das.
Dass sie nicht noch mal ne Gruppe hat wo die dann halt, dann die Sachen dann hat. Sie
kann dann auch/ z. B. jetzt Theatergruppe ist letztens gelaufen, war ne ganz tolle Sache.
Wo sie dann auch mit begleitet hatten. Also das ist dann halt so, aber da waren hier auch
Leute die dann halt von aul3en wieder vor Ort waren, ne. Also wenn man einigermalfien gut
aufgestellt ist personell und Hilfe hat, denke ich, sowas ist auf jeden Fall sehr gefragt und
kann sehr gute Ergebnisse erbringen auch. #00:12:10-5#

I: Wo wir gerade bei den Schwierigkeiten sind. Welche Schwierigkeiten fir die Planung

konnten sie sich denn noch vorstellen die sich ergeben? Also wir haben ja jetzt einmal
schon mal das Problem, dass sie sich erst mal einigen mussten, wie kriegen wir das
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zeitlich hin, personell. Weil eben beide nicht so viel/ beide Institutionen nicht so viel
Kapazitaten haben. Was kénnte es sonst noch flir Schwierigkeiten allein bei der Planung
auftreten? #00:12:38-3#

Bib: Ich denke mir, dass die technische Ausstattung dann halt noch nicht so ganz optimal
ist. Das wir dann halt ein/ ich wiirde sagen, audio-visueller Raum brauchten wir dann. Wo
dann halt die Anschlisse sind, wo dann halt evtl. Gerate da stehen und die nicht jedes Mal
aufgeraumt, abgerdumt und abgeschaltet werden missten, damit man dann halt/ dann
halt dem Mittagstisch dann halt Platz macht. Sondern dass es wirklich so ein EDV-Raum
ist, wo man dann halt diese Ausstattung drin belasst auch und die Kinder wissen "Da in
diesem Raum passieren diese Sachen". Das man/ das die Kinder sich wirklich an diesem
Raum orientieren und damit etwas verbinden. #00:13:19-1#

BHO: Das haben wir aber. Also wir haben ja nen Computer/ nen Computerraum, der leer
steht, weil das gar nicht mehr so gefragt ist. Also Computerkurse anzubieten ist jetzt ja
irgendwie out. Jeder ist mit seinem Laptop oder was weil} ich, was sie haben an Geraten,
irgendwie selber unterwegs und/ Also der Raum ist/ der ist vorhanden, der ist auch mit
Computern noch ausgestattet, die nicht mehr die modernsten sind. Also den kénnte man
technisch flrs Horspiel einrichten und der kann auch so bleiben. Der wird nicht anders
genutzt. Der kdnnte den ganzen Projektzeitraum zur Verfligung stehen. Und der ist auch
hier recht abgelegen, also der war auch ruhig. #00:13:52-0#

Bib: Ja. Ist auch ruhig, genau. #00:13:52-9#

BHO: Dass man den Betrieb hier/ Den kann ich gleich auch mal zeigen, wenn sie
mochten. #00:13:56-5#

I: Ja, gerne. #00:13:58-4#
Bib: Ja. #00:13:58-4#

BHO: Ja, also fir die Planung. Ich weil} jetzt auch nicht, was so ihre Vorstellungen (an |
gewandt) sind fur dieses Horspielprojekt. Weil ich denke, also wir haben ja hier
verschiedene Ansatze. Zum einen war es jetzt nicht, wo sie lieber mitarbeiten wirden, also
im Regelbetrieb, was mit nem festen Tag zu integrieren oder so wie das Theater zu sagen,
wir machen hier eine Woche ein Horspielworkshop. Da mussten erst mal grundsatzlichere
Entscheidungen fallen im Prinzip. Was da gewUlnscht ist, was sie leisten kdnnen (an Bib
gewandt), was sie gerne mochten flr ihre Arbeit (an | gewandt) und demnach witrde sich
entscheiden, also ob ich quasi diejenige bin, die in dieser Runde hier sitzen bleibt oder ob
z. B. dann die Frau XXX oder Frau XXX im Prinzip dazu kommen, um das zu planen.
#00:14:33-2#

Bib: Ja. Oder dass man halt wirklich dann sowas in den Schulen dermaf3en dann halt
bekannt macht, dass es dann halt jedes Jahr ne gewisse AG sich dann bildet, Horspiel-
AG. Dann hat man eine ge/ dann hat man schon Kinder die dann halt sich fur diese AG
eintragen und dann kann man direkt dann mit der Schule kooperieren. Das heil}t, dass
man dann halt diese Kinder begleitet, entweder ein halbes Jahr oder ein ganzes Jahr.
Dass die dann fest von der Schule fur diese Sache dann halt zu uns kommen. Das finde
ich auch sehr optimal. Dass man dann halt sowas vorstellt fir die Kinder ab der 4. Klasse
oder 5. Klasse. Dass man/ dass man sagt, so ein Angebot besteht und das kann man
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halbes Jahr mit einer Gruppe und zweite Halbjahr mit/ und da kann man gewisse/ gibt's
Ergebnisse auch dann. #00:15:16-0#

I: Das ware ja was, was man dann spater darauf aufbauen kénnte. Also es ging ja jetzt
erst mal um die Kooperation zwischen Burgerhaus (meint Bibliothek) und der offenen
Kinder- und Jugendarbeit (meint im Blrgerhaus). Und das war ja dann noch mal ne
zusatzliche Kooperation/ #00:15:26-2#

Bib: Das stimmt, ja. Ja. #00:15:31-5#

I: mit der Schule. Also quasi noch mal so ein Schritt weiter. Also ich denke es ware ganz
gut, ich greif jetzt einfach mal hier meine/ bei meinen Fragen vor, wenn wir einfach mal
festlegen wurden, wie viel Zeit zur Verfugung steht. Also einmal von der Bibliothek her, wie
viel Zeit sie zur Verfligung haben, im Rahmen ihrer normalen Arbeitszeit. Und bei ihnen
(an BHO gewandt) genauso. Und dann zu gucken, welche Zielgruppe sollte dieses Projekt
erreichen und warum ausgerechnet diese Zielgruppe. #00:16:09-6#

BHO: Sie sind montags, mittwochs, freitags hier, ne? #00:16:10-9%

Bib: Ja. #00:16:13-8#

BHO: Dann ware im Prinzip, montags sind wir nicht hier, mittwochs ist der Basteltag, dann
ware der Freitag im Prinzip ein Tag, der von mir aus jetzt konkret/ wo man sagen konnte,
#00:16:21-0#

Bib: Zusammen kénnen wir was machen, ja. #00:16:20-9#

BHO: da machen wir den Horspieltag. Da Uberschneiden sich auch unsere
Offnungszeiten. Sie haben von wann bis wann sind sie hier? #00:16:27-5#

Bib: 10 bis 16:30 Uhr. #00:16:29-6#

BHO: Wir machen immer um 15 Uhr den Jugendbereich auf. Also wenn man quasi sagen
wurde von 15 Uhr bis 16:30 Uhr oder dann vielleicht auch daruber hinaus ist dann der
Horspieltag. #00:16:41-4#

Bib: Genau. #00:16:39-5#

BHO: Das wurde in den offenen/ in den offenen Bereich mit reinpassen. #00:16:44-8#

I: Jetzt ist naturlich die Frage, kdnnen sie sich freitags eine Stunde loseisen? #00:16:50-8#
Bib: Dann muss es dann halt so sein, weil dass wir dann halt/ dass ich dann Uberlege, wie
wir das dann halt personell hinkriegen. Wenn zwei Leute hier sind zusatzlich, wurde
gehen. Wenn aber jetzt so wie jetzt, nur eine Kollegin vorne ist, ist das dann schwierig.
#00:17:07-6#

BHO: Ware der Mittwoch besser? #00:17:07-3#

Bib: Mittwochs sind wir meistens mit drei Leuten, genau. #00:17:13-2#
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BHO: Der ware besser? #00:17:11-7#
Bib: Ne, war besser. #00:17:13-9#
BHO: Dann konnen wir's auch andern/ #00:17:14-5#

Bib: Oder ich kdnnte dann auch/ genau/ nja, Donnerstag ist auch schlecht, Donnerstag bin
ich ja immer wo anders, genau. #00:17:19-9#

BHO: Also mittwochs ist eben hier das offene Café, das heildt, es gibt auch noch mal
zusatzliche Besucher, die sonst nicht so da sind. #00:17:27-3#

Bib: Genau, dass man die auch kriegt. #00:17:26-1#

BHO: Das heil3t auch viel jingere Kinder, die noch mit dabei sind. Aber auch ne
zusatzliche Honorarkraft, die im Prinzip mit den kleineren Kinder hier auch was macht.
Und wir haben/ wir versuchen immer so die Themen, die eh im Haus sind, auf den
Jugendbereich auch zu Ubertragen. Also auch zu sagen, wenn wir basteln, dann machen
wir das eben mittwochs, weil dann auch ein Bastelangebot hier im Haus mit den Kleineren
stattfindet. Das lief3e sich aber auch verandern. Da/ Man kdnnte auch sagen, wir machens
an dem Mittwoch, dann ist im Jugendbereich das/ dieses Horspielprojekt und dann gabs
vielleicht auch noch mal Zulauf von Kindern, die nicht/ bisher nicht Besucher bei uns sind,
die daraufhin andocken wirden. #00:18:00-2#

Bib: Ja. #00:18:00-8#

I: Und dann vielleicht auch andocken sowohl im Jugendbereich als auch in der Bibliothek.
#00:18:03-7#

Bib: Ja. #00:18:03-6#

BHO: Das konnte ja auch Sinn machen. Wobei wir dann auch noch mal entscheiden
mussen, machen wir es mit Kindern oder machen wir es mit Jugendlichen. #00:18:09-7#

Bib: Genau. Je nachdem mal gucken, wie der Bedarf dann/ wie das Interesse dann halt da
ist, ne. #00:18:13-7#

I: Wenn sie sich jetzt fir ne Zielgruppe entscheiden mussten. Jetzt zu dem Zeitpunkt.
Welche wiirden sie wahlen? Wirden sie eher sagen Kinder oder eher Jugendliche? Fur
wen ist es wichtiger? #00:18:26-0#

Bib: Ich wirde die Jugendliche/ Also ich wurde die Jugendlichen eher nehmen, weil das ist
eine Zielgruppe, die wir weniger hier im Bibliothek vertreten sind. Und vielleicht konnte
man mit sowas dann halt einfach die Arbeit attraktiver dann halt vorstellen. Also ich wurde
dann mit den Jugendlichen was machen wollen. Die haben ja ne gewisse auch
Medienkompetenz auch mit sich und so ne Geratebedienung, sowas ist fur die kleinen
Kinder dann halt auch schon schwieriger. #00:18:52-3#

BHO: Dann ware der Freitag wieder der gunstigere Tag, weil dann diesen ganzen
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kleineren Kinder (unverstandlich)/ #00:18:57-0#

Bib: Aber wenn es dann wirklich als ein Projekt laufen sollte oder eine bestandige/ ein
bestandiger Teil von der Arbeit, dann muss man dann langfristig dann auch irgendwie mit
den Vorgesetzten sprechen, dass man dann halt das anbietet als/ und die denke ich auch,
wenn die sehen, dass das dann gut angenommen wird. Denke ich, bemuhen sie sich dann
auch, dass das dann halt klappt. Weil ich muss ja auch nicht die ganze Zeit dabei sein. Es
wird dann eine Einfihrung stattfinden und irgendwann mal, die sind vielleicht viel fitter als
wir und dann kénnen die irgendwann mal selber selbststandig so ne Verantwortung
ubernehmen und einer aus der Mitte, die anderen dann sozusagen betreuen. Dass wir
dann einfach wirklich als Vermittler und dass wir die Raumlichkeiten und die Materialien
zur Verfuigung stellen. #00:19:42-4#

I: Also wirden sie ihre Rolle dann eher so im Bereich Material zur Verfligung stellen und
das ganze/ #00:19:51-8#

Bib: Einleiten. #00:19:53-2#
I: einleiten, sehen? #00:19:54-8#

Bib: Joa. Ich denke auch und wenn auch eventuelle andere Idee reinbringen und schauen
wie das dann halt l1auft. Aber ich denke, wenn man wirklich die Jugendlichen die
Madglichkeit gibt, selber kreativ zu sein. Die haben vielleicht viel mehr als ich zum Beispiel.
Weil die dann halt/ dann greifen die die Themen auch auf was die interessiert. Und da
denke ich, dass auf jeden Fall ne Bereicherung ware. Und dann ist das dann halt, wo die
dann vielleicht dann halt doch bisschen mit Herzblut dabei bleiben, weil das ist das dann
halt ihr Ding, das sie dann halt fur/ verwirklichen mochten. #00:20:35-3#

I: Wie sehen sie das? #00:20:35-2#

BHO: Ich springe zur Zeit immer noch hinterher/ hin und her, je nachdem ob's mit Kindern
oder mit Jugendlichen/ #00:20:39-8#

I: Ja. #00:20:39-9#

BHO: mit Jugendlichen passiert, so. Dieser eine Gedanke, was sie (an Bib gewandt)
vorhin ansprachen, son Gerauscheprojekt. Hier Gerausche im Burgerhaus oder dann son
Ratespiel draus zu machen und "Wo ist das" oder was weil} ich, das wirde ich eher fir
Kinder irgendwie so denken. #00:20:52-6#

Bib: Ja. #00:20:55-1#

BHO: Und bei Jugendlichen musste ich auch erst mal mehr héren im Prinzip, was/ was so
Themen sind, wo Jugendliche Lust drauf hatten. Sowas irgendwie als Horspiel
umzusetzen. Sinnvoll fande ich so auch den Stadtteil einfach mehr zu erkunden. Also ich
finde immer so Freizeitverhalten ist immer haufig geknupft an irgendwelche ja/ Gruppen
die gerade modern sind oder irgendwelche Sachen, was aber nicht vor Ort ab/ sich
abspielt und wo ich immer feststelle, dass die Kinder sich in ihrem naheren Umfeld gar
nicht so auskennen, was da eigentlich zu bieten ist. Also zum Beispiel hatte ich jetzt Essen
Original, ist jetzt dieses Wochenende, hatte ich ja auch die Programme mal ausgedruckt,
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hingelegt und gesagt, was interessiert euch davon, wir kdnnen ja im Rahmen der Zeiten
auch dann irgendwie in die Stadt fahren und irgendwie zu so ner Biihne gehen. Das ist/
das ist fur die vollig fern ab, da hat auch keiner drauf reagiert, zu sagen, die Gruppe finden
wir gut und wir wollen irgendwie in die Stadt fahren oder so, ne. Da wird irgendwie dann
aufm/ auf/ auf ihren Handys oder was weil} ich geguckt und was/ was da irgendwie/ wer
was spielt. Aber diese/ Das ist nicht so dieses, wir orientieren uns hier in unserem Umfeld.
#00:21:58-0#

Bib: Ja, dann kann dann eigentlich im Grunde genommen mit sowas vielleicht dann auch
die sensibilisieren, dass sie auch mal was anderes dann halt aufzunehmen was/ Auf jeden
Fall. Das ware dann halt so/ so bisschen die Leitlinie zu geben, ja. Und irgendwann mal
kann sein, dass sie selber dann halt Spal} daran haben und dann noch weiter entwickeln,
dann auch. #00:22:17-8#

BHO: Also was hat mein direktes Umfeld mir zu bieten. Also das einfach mal mehr zu
erforschen und zu gucken, was gibt's da eigentlich, oder/ Also das kénnt ich mir jetzt
vorstellen in so ner Richtung. Aber ich fands auch einfach wichtig, also auch zu héren, was
denn so Bedurfnisse von den Jugendlichen dann waren. Wo sie Lust drauf haben. Also
nicht, dass wir dann ein Thema vorgeben, was wir als Padagogen denken, das ware gut
fur die Jugendlichen. #00:22:36-4#

Bib: Ja. #00:22:36-4#

BHO: Sondern dass auch einfach son Thema ist, was den/ was die Jugendlichen
interessiert, ne. #00:22:43-3#

I: Wirden sie denn eher so ne kleine Umfrage machen, mal im Rahmen des offenen
Jugendtreffs oder wirden sie dann sagen, ok, wir machen jetzt son Horspielprojekt und
dann erst die Ideen sammeln? #00:22:55-1#

BHO: Also meine Kommunikationsform mit den Jugendlichen ist, ich mache immer so eine
Plakatwand. Ich hange dann irgendwie ein Plakat im Jugendbereich auf, schreib dann
drauf, was meine Frage ist oder was das Thema ist, worum es geht. Und dann liegen
Stifte und dann kann jeder da was drauf schreiben. Und dann hab ich dann irgendwann
son/ #00:23:08-8#

Bib: Themenbereich. #00:23:08-8#

BHO: son Eindruck von dem was die/ was die Jugendlichen gerne méchten und habs da
dann sch/ quasi schon auf so nem Packpapier an der Wand oder so, ne. Das kdnnte ich
mir vorstellen, sowas jetzt mal aufzuhangen "Wir planen ein Horspielprojekt, was sind eure
Themen?" oder irgendwie. So ne Frage einfach drauf zu schreiben und zu gucken, was
sich dann da auf dem Papier entwickelt. #00:23:28-4#

I: Ja das ist doch ne gute Idee. #00:23:30-6#

Bib: Ja. Ja. #00:23:30-9#

I: Weil man dann wirklich auch die Themen erreicht/ #00:23:33-7#
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Bib: Genau, die dann halt aus der Mitte kommen. #00:23:34-8#

I: die die Jugendlichen halt interessieren und nicht, dass man sagt, ok, ich komm jetzt mit
nem Buch oder nem Film und daraus machen wir jetzt ein Horspiel. #00:23:43-8#

BHO: Und es wiirde sich vielleicht auch mehr zeigen, ob eher die Jiingeren sich dazu
aulRern/ #00:23:44-5#

Bib: Genau. #00:23:44-5#

BHO: Also welche Altersgruppe da auch mehr Interesse zeigt, ne. #00:23:48-3#

Bib: Kristallisiert sich sehr gut dann raus, ja. #00:23:48-8#

I: Das kdnnen wir vielleicht mal als Idee festhalten, dass wir das einfach mal machen, um
dann die Zielgruppe und auch das Thema dartber vielleicht festzulegen. Das ist ne gute

Idee. #00:24:02-5#

Bib: Genau. Kann man das gleich auch eventuell auch son Plakat auch in der Bibliothek
aufhangen fur die, die dann hier reinkommen. #00:24:13-7#

BHO: Ja. #00:24:12-3#
Bib: Ich denke dann, auch ware eine nette Mischung, die die Bibliothek besuchen, die
dann den/ nur Jugendbereich besuchen. Vielleicht kommen die auch sich naher dann

auch, ne. #00:24:20-4#

I: Dass man vielleicht auf das Plakat dann auch schreibt, dass das halt ein Projekt wird
Bibliothek und Jugendbereich zusammen. #00:24:25-9#

Bib: Genau. #00:24:31-5#

I: Und dann sammeln wir einfach mal irgendwie zwei Wochen oder so. Das ware vielleicht
ne gute Idee. #00:24:38-3#

Bib: Ja. Mochten sie dabei bleiben, mitmachen? #00:24:40-3#
I: Ah, bei was jetzt? #00:24:40-8#
Bib: Bei diesem Projekt jetzt. #00:24:44-3#

I: Ah, ja. Also ich plane das ja jetzt im Rahmen meiner Arbeit und hab auch schon zu Frau
XXX gesagt, ich wird das dann auch noch mal begleiten, also. #00:24:51-2#

Bib: Super. Ja, das ware ja schon. #00:24:56-2#
I: Quasi so als Starthilfe. #00:24:58-1#

Bib: Genau. #00:24:57-0#
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I: Jetzt muss ich aber noch mal eben gucken, weil ich jetzt grad so durcheinander gefragt
habe. Also das heifdt, sie wiirden sich aber schon daflir entscheiden, dass es was
wochentliches wird? Irgendwie eine Stunde in der Woche und das kdnnten sie auch
beide? #00:25:21-3#

Bib: Also eine Stunde in der Woche, wo ich mitmachen kann, wenn die dann halt die
Kapazitaten im Jugendbereich bisschen mehr sind und die Kinder dann halt drauf heil®
sind, einfach noch bisschen mehr/ #00:25:30-0#

I: Ja und dann noch weitermachen, klar das ist/ #00:25:29-9#

Bib: Dass die dann einfach dann bisschen weiter voran schreiten. Und ich kann ja immer
wieder mich informieren, wie das ist und evtl. auch zwischendurch dann halt auch mal mit
einsteigen. Das ist kein Problem. Da denke ich, einmal und eine Woche dazwischen, nur
eine Stunde das ist zu wenig dann auch, ne. #00:25:47-3#

BHO: Ja der Tag, wo wir mehr Zeit hatten, das ist bei uns der Samstag. Da sind wir von 12
bis 18 Uhr da, aber das ist ja nicht ihr Arbeitstag, ne. #00:25:51-4#

Bib: Genau. #00:25:54-2#

BHO: Da kdnnte man nattrlich auch langer dann an nem Block mit den Kindern dann was
machen, ne. #00:25:56-2#

Bib: Genau, ja. #00:26:01-5#

BHO: Aber vielleicht kann sich das ja auch ergeben. Vielleicht kann ja auch ein Impuls von
freitags irgendwie an nem Samstag weitergearbeitet werden, ne. #00:26:05-1#

I: Ja. #00:26:05-1#

BHO: Das ware dann sogar ganz gut, weils zeitnah ware und nicht mehr so viele Tage
dazwischen sind. #00:26:11-6#

Bib: Also im Rahmen des Projektes kann ich dann auch machen, dass ich auch mal
Samstag komme oder sowas. Aber jetzt als regelmaRiger Bestandteil geht das nicht.
#00:26:17-4#

I: Nein, nein. Also es ist ja erst mal so gedacht, dass das jeder im Rahmen seiner
normalen Arbeitszeit macht. #00:26:21-7#

Bib: Genau. #00:26:21-7#

I: Also es ist ja nicht Sinn der Sache, dass sie jetzt da ihre Freizeit dauerhaft in so ein
Projekt investieren. Ich mein, das ist zwar ne schone Sache, aber das geht ja jetzt erst mal
darum, dass das halt irgendwie in diesen normalen Ablauf/ #00:26:38-9#

Bib: In diesen Rahmen passt einfach, genau. #00:26:38-8#

I: integriert werden kann. #00:26:42-5#
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BHO: Aber es kdnnte ja generell, wenn es freitags ware. Das, was freitags irgendwie da
erarbeitet wird, kdnnte ja dann weiter/ weiter fortgesetzt werden, also entweder samstags
von uns im Jugendbereich oder von ihnen vielleicht dann montags, wo wir nichts
anzubieten haben. #00:26:54-2#

Bib: Genau so, ja #00:26:55-2#
BHO: Im Rahmen ihrer Arbeitszeit, ne? #00:26:54-5#
Bib: Ja. #00:26:57-7#

I: Ich denke, das kommt wahrscheinlich dann auch darauf an, wie engagiert die Kinder
oder die Jugendlichen jeweils dann dabei sind. Ich mein, wenn denen das reicht, eine
Stunde in der Woche, dann ist das gut. #00:27:06-1#

Bib: Ist auch gut. #00:27:06-1#

I: Aber manchmal ist das ja wirklich, dass das Ganze dann so ne Eigendynamik kriegt und
dann sind die da ganz heil3 drauf, da weiter zu kommen und dann ist das vielleicht auch
gar nicht schlecht, wenn man das dann einfach offen lasst, dass sie das im/ samstags
vielleicht fortfihren kbnnen oder montags irgendwie in der Bibliothek treffen und da was
weiter dran basteln. #00:27:30-2#

Bib: Ja. #00:27:31-9%

I: Aber dass man das erst mal offen |&sst. Wenn sie jetzt sowas alleine planen mussten
und dazu einen/ ja so ne Art Leitfaden bekommen wirden, wie sie am besten vorgehen.
Also was sie alles beachten miussen. Welche konkreten Hilfestellungen wirden sie von so
einem Leitfaden erwarten? Was brauchten sie da? Was musste da fiir sie drin stehen,
dass das fur sie wirklich eine Erleichterung ist, ein Projekt zu planen? Son Horspielprojekt.
#00:28:06-9#

Bib: Also dadurch, dass ich das mitgemacht habe kann ich einfach sagen, dass war se/ ist
wichtig, dass man einfach weil3, wie so ein Horspielprojekt aufgebaut ist, welche Gerate
bendtigt man dann einfach, welche Materialien bendétigt man dann auch. Und wie kann
man gewisse Zeiten, wo dann halt Leerlauf ist, Uberbricken, ob man da Ideen hat. Und
wie man die Zeiten planen sollte, dann halt wenn das halt was zustande kommt dem
Schneiden und sowas. Dass man halt diese/ diese Zeiten vorher schon Uberlegt und dann
wirklich auch die passenden Gerate dann halt entweder vorher zusammen hat oder weif}
man genau, wo man das bekommt. Dass es dann halt nicht im Laufe der Arbeit feststellt
"Oh, das brauchen wir und das haben wir jetzt nicht, wie bekommen wir das dann". Das
man einfach im Grofen und Ganzen weil}, welche Gerate, wie viele kdnnen mit diesen
Geraten arbeiten und ob diese/ die Sachen, die man halt hat alle funktionsfahig sind, ob
man dann auch dann halt die direkt hier kompatibel sind, dass man dann halt dann ein
benutzen kann. Also ich denke so, dass was in der Praxis ich jetzt mitbekommen habe. Ist
eigentlich super gelaufen. Man hat ein oder andere Sachen dann halt vielleicht nicht so
gedacht, dass es so lange dauert und ich denke beim zweiten Mal oder wenn es sowas
dann halt 6fter dann angeboten wird, dass immer wieder dann halt neue Ideen
dazukommen. Also der Baustein, ich denke, dass ist auch wichtig, dass man denkt, wenn
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wir zwei Leute sind, wie grol} die Kapazitat ist, wie viele Leute kdnnen wir damit bedienen.
Wie viele Gerate brauchen wir fur diese GroRenordnung, ja. Und evtl. auch welchen Raum
haben wir immer im Blick, dass wir das dann halt nutzen kdnnen. Dass man nicht jedes
Mal aufs Neue neu organisieren muss. #00:30:00-1#

I: Also das heildt, sie wiirden von so einem Leitfaden dann erwarten, dass einmal
Informationen zur technischen Ausstattung drin stehen, dann zu den rdumlichen, was sie
da beachten miussen? #00:30:10-1#

Bib: Genau und personell, wie viele dann dazu/ dazu gehéren und genau. #00:30:17-9#

BHO: Der zeitliche Rahmen vielleicht auch noch, was da eingeplant werden muss.
#00:30:19-3#

Bib: Genau. #00:30:19-3#

BHO: Weil haufig ist da/ ist da ja auch/ vieles ist ja denke ich, auch Nacharbeit. Also wo es
nicht nur ums Aufnehmen geht, sondern im Prinzip dann auch das Schneiden und da
wirklich ein Horspiel draus zu basteln, was wahrscheinlich noch mal viel mehr Raum
einnimmt. #00:30:33-7#

Bib: Genau. #00:30:33-7#

BHO: Also da auch ne Vorstellung zu haben, was da an Zeit investiert werden muss.
#00:30:36-1#

Bib: Genau, welche Schritt einfach da rein passen, genau. #00:30:41-7#

BHO: Ja. #00:30:45-6#

I: Angenommen sie wurden jetzt so ein Projekt etwas groRer planen, brauchten sie dann
auch Hinweise dazu, wie sie evtl. an zusatzliche finanzielle Mittel kommen? Oder wie sie,

wenn das nicht richtig anlauft, wie sie dafir Werbung machen kénnen? Fur so ein Projekt.
#00:31:21-1#

BHO: Also ich wiirds mir dann/ dann wars mir glaube ich ne Nummer zu grof3 und wirde
den Rahmen des normalen Regelbetriebs sprengen. Also wo ich/ Ich denke, das wirde
dann mit meinen Kapazitaten nicht machbar sein, dann musste man hdchstens gucken, ob
man jemand hat, nen Trainee oder jemand, der son Thema dann auch wirklich hier extra
arbeiten kann, was dann nebenher laufen wirde. #00:31:43-5#

I: Also das heildt, es misste schon was Kleines sein, was auch in inrem finanziellen
Rahmen auf jeden Fall liegt, so dass sie dieses Thema sowieso ausklammern wirden?
#00:31:49-3#

Bib: Genau. #00:31:51-5#

BHO: Die Umsetzung sehr vereinfachen/ #00:31:55-3#

Bib: Weil wir sind ja ein Stadtteil, wo es/ es nicht so Sponsoren rechts und links irgendwie
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wohnen. Daher wird es dann halt schwierig. Und deshalb versuchen wir wirklich mit den
Madglichkeiten, die wir haben oder stadtischen Hilfen, so wie Medienzentrum oder so, das
wir in Anspruch nehmen. Dass es dann halt kostengulnstig bleibt. Das ist auch eine
Sicherheit, weil das wiirde auch wieder ein Aspekt sein, dass wir wieder auf die Suche
gehen, Leute ansprechen, das wirde auch uns unheimlich viel Zeit kosten, dass wir
jemanden finden, der uns dann finanziell dann auch unterstitzt. #00:32:27-8#

I: Dann sagen sie vielleicht jetzt noch mal, wie sie jeweils ihre Rolle bei diesem Projekt
sehen wirden. Welche Rolle wirden sie bei der Durchfuhrung des Projekts Ubernehmen
und welche wurden sie Ubernehmen? #00:32:42-9#

Bib: Also ich wirde schatzen, Frau XXX ist fur kreativen Teil zustandig, weil sie wirklich,
wenn ich so seh, sie kann auch sehr gut mit den Jugendlichen, hat sie eine gewisse
Erfahrung, was sie dann mitbringt. Dass sie dann wirklich die, hab ich den Eindruck, dass
die Jugendlichen sich auch wirklich entfalten kdnnen und offen sind, dass das alles da
ankommt. Fir meinen Teil, wie ich selber mich dann halt so einschatze, ich bin eher so flr
die organisatorische Sachen dann sehr gut. Dass ich dann sage, das und das Gerat kann
ich dann halt an dem Tag bringen und anschliel3en, ein bisschen den technischen Bereich
ubernehmen. Und eventuell auch Jugendlichen so begleiten, was die brauchen oder wie
sollen die vielleicht einen Text angehen oder wie sollen die dann halt/ und denke ich, da
kénnen wir in dem Bereich uns unheimlich sehr gut erganzen dann auch, ne. Oder
gewisse Sachen, dass es nicht laut sein soll, dass sie sich dann halt gegenseitig helfen
sollen. Das denke ich, das ware dann wieder in diesem Bereich (an BHO gewandt).
#00:33:47-4#

BHO: Ich kenn die Jugendlichen ja konkret, ich kann sie namentlich ansprechen/
#00:33:48-8#

Bib: Genau, genau. #00:33:50-4#

BHO: was ja nicht ganz unwesentlich ist. Man weil} schon bisschen, wie sie sich so
verhalten. Also ich/ meine Vorstellung war so, dass ich mitmache, dass ich mit dabei bin,
aber dass ich nicht die Hauptverantwortliche bin, sondern da wurde ich jetzt sie eher
sehen (an | gewandt) dann auch als diejenige, die das Horspielprojekt durchfiihrt, ne. Und
technisches Know-How und Organisatorisches, das ist/ finde ich ja sehr hilfreich. Und
auch die Moglichkeiten, mit dem was die Bibliothek bieten kann hier im Prinzip, ne. Von
ihrer Seite sich da mit einzubringen, das konnte doch klappen. #00:34:20-8#

Bib: Das wurde sich sehr gut erganzen. #00:34:18-9#

BHO: Dass wir da alles gut abdecken. #00:34:24-0#

Bib: Ja. #00:34:22-2#

I: Und wenn ich dann nicht mehr dabei ware. Wirden sie/ #00:34:26-4#

Bib: Dann schreien wir nach Hilfe. #00:34:30-7#

BHO: Da fehlt mir noch im Moment die Vorstellung, wie es Uberhaupt gedacht ist. Also
entweder ist es ein Horspiel was dann abgeschlossen ist und dann kdnnte wir uns
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Uberlegen, machen wirs alleine noch mal oder/ wenn wir im Film sind. #00:34:38-0#
Bib: Genau. #00:34:36-1#

BHO: Machen wir es noch mal fur Kinder oder zu nem anderen Thema oder machen wir
es mal als ein Ferienprogramm, das/ #00:34:41-8#

Bib: Also ich denke, dieses Mal ist es schon, dass wir dann so angehen, weil da ist wirklich
dann halt Frau XXX auch mit dabei und dann wir erleben das noch mal selber zusammen
durch und dann kénnen wir dann im Nachhinein sagen "Oh, das hat jetzt Spal} gemacht,
da fanden wir auch das Ergebnis ganz toll" und dann vielleicht, trauen wir uns dann halt
beide dann halt sowas zu planen. #00:35:04-8#

BHO: Oder dieser nicht genutzte Computerraum, den wir jetzt haben, das kann ja sein,
dass der umgestaltet wird zu nem Horspielstudio oder was weil} ich was. #00:35:09-1#

Bib: Genau. #00:35:09-1#

BHO: Dann auch wieder vielleicht regelmaRig genutzt wird. Weils Gruppen gibt, die Lust
drauf haben oder wir uns auch zutrauen, dann alleine so ein Projekt irgendwie
durchzuziehen. Also erst mal so ein Coaching auch, das mit uns zusammen im Prinzip
durchzuflhren und dann kénnen wir es vielleicht dann auch alleine. #00:35:28-7#

Bib: Genau. Ich hab auch nen ganz tollen Namen "Maker-Space-Raum". #00:35:29-8#
BHO: Was? Mega-Space-Raum? #00:35:32-2#

Bib: Maker-Space-Raum, genau. Dass sie dann selber dann auch tatig werden, dass sie
selber dann halt Gerausche erzeugen, vielleicht aufnehmen, schneiden, ne, sowas ware
optimal. #00:35:47-5#

BHO: Ich finde auch, es sollte ne abgeschlossene runde Sache sein, also nen
uberschaubarer Zeitrahmen auch. #00:35:50-3#

Bib: Genau. #00:35:50-3#

BHO: Und dann sollte auch ein Ergebnis raus kommen. Sonst macht es auch fur
Jugendliche kein Spald mehr. Also wenn es sowas ist, was sich so lange hinzieht und wo
nichts bei/ nicht sichtbar ein Horspiel bei raus kommt, dann bleiben die Jugendlichen
irgendwann auf der Strecke. #00:36:06-0#

I: Wirden sie denn, also sie haben ja vorhin gesagt, dass es quasi son Kommen und
Gehen ist im Jugendbereich. Da sind nicht immer die gleichen Jugendlichen da. Wirden
sie das denn dann verbindlich anbieten oder wiurden sie trotzdem sagen, dass ist ein
offenes Angebot. Also wer jetzt nach zwei, drei Mal keine Lust mehr hat, der kann gehen
und wer aber nach zwei, drei Mal dazu kommen mochte, der kann trotzdem noch mit rein?
#00:36:29-4#

Bib: Ich denke, es kommt drauf an, welche/ welche Ideen dann zu Stande gekommen
sind, was die gerne machen mdchten. Wenn es wirklich dann halt ein Horspielprojekt als
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Geschichte gedacht ist, da kann man nicht die Figuren so beliebig wechseln, ne. Und

darum, wenn wéare auch ein Stiick sinnvoll, wenn die dann sich dann halt dazu bekennen
und verantwortlich fuhlen, dass sie dann von vorne bis hinten dann das durchziehen und
das als Endprodukt fiir sich dann auch mitnehmen kénnen, dann auch, ne. #00:36:55-9#

BHO: Also ich fand's gut, wenn's beides gabe. Also ich denke, es kann schon sein, dass
bei Jugendlichen wirlich so die Begeisterung geweckt wird, dass sie auch kontinuierlich
dabei bleiben bei einzelnen. Es wird auch welche geben, die finden das mal interessant,
die schnuppern mal rein und sind vielleicht wieder weg. Also vielleicht kann man auch
nach ein paar Mal irgendwie sagen, wir vergeben die Hauptrollen dann an diejenigen, wo
wirklich deutlich ist, die sind zuverlassig dabei. Oder dass es auch so kleinere Nebenrollen
gibt, wo Leute, die einfach mal Lust haben, was zu machen oder vielleicht Gerate zu
bedienen, kann ja auch jemand machen, der nicht immer dabei ist, oder so. Dass beides
abgedeckt werden kann, ne. #00:37:26-5#

Bib: Ja, genau. #00:37:26-5#

I: Also schon eher offen. Dass es zwar so ne Stammgruppe quasi gibt, aber dass es offen
bleibt fur diejenigen, die einfach nur mal ein paar Stunden mitmachen wollen, ok. Wir
haben uns ja jetzt von der Zielgruppe und vom Thema noch nicht festgelegt, das wollen
wir ja jetzt mit dem Plakat machen. Ich glaub, das ist wirklich ne gute Idee. Um da jetzt
weiter zu planen, fehlt natirlich jetzt eben das Thema und die Zielgruppe. Haben sie noch
irgendwelche Ideen oder Anregungen, wo sie denken, die missen aber unbedingt
irgendwie mit da rein? #00:38:05-9#

Bib: Ja, jetzt im Moment nicht. Vielleicht, wenn man so konkreter jetzt Uber das Projekt
Uberlegt, vielleicht oder andere Idee springt dann halt auch. #00:38:23-0#

BHO: Fir mich ist auch diese Medienfortbildung schon wieder so weit weg. Also da hat
man glaube ich mehr an Themen auch im Kopf, ne. Was man so/ als moégliche Ideen im
Raum stand, aber das hab ich jetzt gerad/ hab ich nicht mehr prasent. #00:38:37-0#

I: Ok. Dann eine abschliel3ende Frage noch, ich hab sie ja am Anfang gefragt, welche
Ziele sie mit ihrer Arbeit verfolgen. In welchem Zusammenhang wiirde das mit so einem
Projekt zur Férderung von Lese- und Medienkompetenz stehen? Also ihre Ziele die sie am
Anfang genannt haben, welchem Zusammenhang steht das mit so einem Projekt?
#00:39:04-8#

Bib: Also ich sehe das schon auch/ mit so einem Projekt kann man auf jeden Fall
Teilbereiche von diesen Medienkompetenzen und Leseférderung auch dann abdecken,
weil son Projekt ist das nicht so, dass die Kinder dann halt sich nicht mit der Materie
auseinandersetzen. Wir haben ja bei dem letzten Horspielprojekt auch wirklich gemerkt,
wie bemuht die da sind, die Texte zu lesen, zu verstehen. Das ist ja auch im Grunde
genommen einer von den wichtigsten Punkten, dass die dann halt dann auch begreifen,
was die da sagen und gleichzeitig auch die Gerate zu bedienen. Das heil3t, da sind
mehrere Bereiche, die dann halt mit so nem Projekt wirklich abgedeckt werden kdnnen.
Und dann auch als Ergebnis die Freude noch haben, dass die selber etwas hergestellt
haben. Ich denke, das ist dann halt noch ein Schritt weiter, weil das ist dann halt ihr
eigenes Produkt. Und das ist dann halt fur ein oder andere evtl. dann auch eine
Herausforderung oder eine Bestatigung, dass die das dann doch kdénnen. Und vielleicht

137



dann noch motiviert werden, noch mehr da/ dass es dann noch mehr lernen und noch
mehr in der Art sich einbringen, dass es dann halt, joa, dass gewisse Stolz auch damit
verbunden ist, dass sie dann halt das doch geschafft haben und sind keine Loser in dem
Sinne. Dass dann doch was dabei rauskommt, ne. #00:40:35-5#

BHO: Ja und generell auch so sinnvoller Umgang mit Medien. Also wo ich finde, vieles von
dem was Jugendliche mit ihren Medien machen, versteh ich nicht und da seh ich auch
keinen Sinn da drin, in dem was sie tun. Also ein Horspiel zu produzieren, glaube ich, ist
auch noch mal ne neue Anregung, was bisher so nicht in ihrem Medienverhalten
vorkommt. Ich erinner mich jetzt gerade, dass die Kollegin, die Frau XXX oben immer nen
Film gezeigt hat, eben auch von Jugendlichen, die in/ also einen Film gedreht haben, Uber
das Burgerhaus, was hier so stattfindet, also den fand ich sehr gut gemacht. Und das
muss ja auch ne Gruppe gewesen sein, die Uber ne langere Zeit kontinuierlich dabei
geblieben ist. Also das finde/ fande ich schon schoén, also wenn quasi analog sowas mit
nem Horspiel zu Stande kommen wirde. #00:41:19-2#

I: Dann danke. #00:41:19-7#
Bib: Danke auch. #00:41:21-6#
BHO: Ja, danke. #00:41:20-4#

Bib: War schon interessant flr uns ...
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11.4 KG2_Bib_BHO: Konzeptionsgesprach Il mit der Leiterin der Stadtteilbibliothek
Essen-Freisenbruch (Bib) und einer Mitarbeiterin des Jugendbereichs im
Biirgerhaus Oststadt (BHO)

I: Also das Projekt wurde auf dem ersten Band basieren, weil ich mir gedacht habe, dass
gerade diejenigen, die das vielleicht noch nicht kennen, am besten mit dem ersten
einsteigen/ #00:00:14-4#

Bib: Mhm. #00:00:14-4#

I: und dann vielleicht danach halt zu den weiteren Banden kommen, wenn sie denn
mdchten. Ich wirde das Projekt gerne so starten, dass wir am Anfang einen Nachmittag
haben, wo die Kinder sich erst mal das HOrspiel zum ersten Buch anhoren. Allerdings nicht
das/ das Horbuch, sondern wirklich das Horspiel, was eher auf dem Film, den es dazu
gibt, basiert als auf dem Buch, weil das etwas lebendiger ist. Das andere ist wirklich viel,
wo einfach nur vorgelesen wird, das ist denke ich sehr anstrengend. Und das andere ist ja,
wie gesagt, lebendiger und hat mehr richtige Horspielszenen drin. #00:01:06-1#

BHO: Mhm. #00:01:07-6#

I: Dieses wurde ich dann gerne ankindigen durch so eine kleine Plakataktion, wo wir
einfach die drei zentralen Figuren sag ich mal, aus dem/ aus dem Buch bzw. aus dem
Horspiel auf drei Plakate zeichnen, die sind relativ einfach gemacht. #00:01:30-8#

Bib: Ist schon, ja. #00:01:32-3#

I: Ich fand das jetzt nicht so schwierig. Und zu jedem/ zu der Figur noch son kurzes
Statement dazu schreiben, wer das ist und son paar Ansatze, was die halt in dem Buch
(meint Horspiel) erleben. Also z. B. bei dem Greg kdnnte das jetzt sein "Hey, ich bin Greg
Heffley. Meine Familie ist manchmal ganz schon anstrengend und in der Schule bin ich nur
von Ildioten umzingelt", das erste Buch heil3t auch "Von Idioten umzingelt" (an BHO
gewandt)/ #00:01:57-1#

BHO: Mhm. #00:01:59-1#

I: "Da kann der Kasefluch manchmal sogar noch etwas gutes haben". Wer das Buch nicht
kennt, weil} jetzt nicht, was der Kasefluch ist, aber hatte dann vielleicht Interesse, zu
erfahren, was das ware. #00:02:10-9#

Bib: Mhm. #00:02:10-9#

I: Und das dann eben zu den beiden anderen Figuren, zu Rupert und Finley auch. So dass
man einfach schon mal ne Vorstellung davon hat, grob, mit welchen Figuren man es halt
zu tun hat und das quasi so als Anktndigung fur dieses/ fur die Horspielvorflihrung.
#00:02:33-4#

BHO: Mhm. #00:02:32-8#
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I: Und die dann eigentlich er/ also als tatsachlichen Einstieg in das Projekt nutzt, aber so,
dass die Kinder noch nicht wissen, was sie erwartet. Also es gibt erst mal einfach dieses
"Kino fur die Ohren". Also das/ mit dem Hinweis, dass sie sich vielleicht darauf
konzentrieren, was so in ihrem Kopf passiert, wenn sie dieses Horspiel héren. Das wirde
ich gerne in der Bibliothek machen. Dann hatten wir auch eine Anbindung, dass die Kinder
mal in die Bibliothek gehen und die vielleicht auch anders erleben, als sie das vielleicht
von der Schule kennen, wenn sie mit der Schule schon mal in der Bibliothek gewesen
sind. Sondern einfach nur mal so als Ort, wo man was erleben kann, wo man ja sich auch
entspannen kann, einfach mal zuricklehnt und etwas genief3en kann. Vielleicht kbnnen sie
das schon mal kommentieren. #00:03:28-8#

BHO: Im/ Also die Kinder, die hier als Besucher hinkommen, kennen die Biicherei.
#00:03:32-2#

Bib: Ja. #00:03:33-6#

BHO: Aber die nutzen die Bucherei fur die Wartezeit, wenn der Jugendbereich noch nicht
auf hat, ne. Dann gehen sie in die Blicherei. #00:03:40-8#

Bib: Genau. Vielleicht kdnnte man damit die irgendwie beschaftigen dann halt, ne. Ja.
#00:03:47-1#

I: Je nachdem wie viele dann auch daran teilnehmen wiirden und wie viele da Interesse
dran haben, kdnnte man ja eventuell auch ihre Musikecke dafir nutzen. #00:03:54-8#

Bib: Genau. #00:03:54-9¢#

I: Dass die dann auch bei den Kindern etwas bekannter wird und wenn sie dann das
nachste Mal in die Bibliothek kommen, um zu warten/ #00:03:59-8#

Bib: Genau, dass sie dann halt da aktiv werden. #00:04:02-8#

I: Genau. #00:04:08-0#

Bib: Joa. Fur welchen Zeitraum haben sie sich das dann gedacht? #00:04:11-7#
I: Zeitraum wirde noch/ #00:04:11-5#

Bib: Ist noch nichts festgelet? #00:04:13-4#

I: nichts festgelegt. Wichtig war naturlich, dass dann im Anschluss an dieses Horspiel
auch noch mal jemand mit den Kindern dariber spricht. Da wiirde ich sie dann sehen (an
BHO gewandt). Also sie waren jetzt diejenige, die es vorfuhrt und sie waren diejenige, die
dann mit den Kindern noch mal Gber das Gehdrte sprechen miusste, z. B. welche Bilder im
Kopf entstanden sind, wodurch die Uberhaupt hervorgerufen wurden, z. B. durch
irgendwelche bestimmten Gerausche oder durch Musik, mit dem das Ganze untermalt
war. Auch noch mal auf die Figuren einzugehen, was die fur Charaktereigenschaften
haben, solche Sachen. Um auch einfach noch mal abzuklaren, ob die Kinder dieses
Horspiel auch verstanden haben, also was so alles passiert ist, dass man das noch mal
hinterher aufgreift. Und kénnte da dann auch schon so die/ ja den Ansatzpunkt bringen flr
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ne eigene Horspielproduktion. Also dann abzufragen, wie sieht das denn aus, wie fandet
ihr das und wurdet ihr sowas gerne mal selber machen. Das wurde ich jetzt so dann als
den Punkt sehen, weil die Kinder dann erst wissen, was ein Horspiel ist. Also das finde ich
besser, als wenn/ wenn ich jetzt sag, naja gut, ein Horspiel ist jetzt das und das, wollt ihr
das mal machen. Ich glaube, das ist besser, wenn sie ein richtiges Beispiel haben und
man dann guckt, ob sie da Interesse dran haben und ihnen dann im nachsten/ also das/
wie man das von der Zeit her aufteilt, misste man dann jetzt gucken. Ich mein, das
Horspiel an sich, das wirde schon, ich glaube, das lauft 70 Minuten. Und wenn man
danach dann vielleicht noch dartber spricht, dann ist eh schon ein Tag, denke ich, rum.
Sie haben ja, wie viel Stunden haben sie hier nachmittagas gedffnet? #00:06:14-1#

BHO: Ja flr die Altersgruppe immer drei Stunden/ #00:06:15-0#
I: Drei Stunden, ja. #00:06:16-1#
BHO. bis auf den Samstag, da sind's sechs, ne. #00:06:18-8#

I: Und die brauchen dann ja auch noch mal ein bisschen, um das sacken zu lassen.
#00:06:19-3#

Bib: Ja. #00:06:19-6#

I: Also das war dann quasi schon mal ein Tag und wenn man dann in der nachsten Woche
wieder aufgreifen wirde, kdnnte man z. B. hier solche Gerate schon mal mitbringen und
vielleicht auch mit nem Laptop schon mal zeigen, was man mit diesem Schnittprogramm
machen kann. Dass die Kinder einfach dann ne Vorstellung davon bekommen, was in so
nem Projekt auf sie zukame. Und wirde dann dazu Ubergehen, dass man aus diesem
Buch einige von diesen Comicbildern nutzt, also die quasi noch mal kopiert, also nur
dieses Bild und die Kinder versuchen lasst, einfach mal dieses Bild so umzusetzen, dass
man hdren kann, was da passiert. #00:07:12-4#

Lachen von Bib und BHO. #00:07:14-0#

BHO: Ich Gberlegte jetzt gerade, einfach mal nachzuzeichnen, das war schon Anforderung
genug. #00:07:20-2#

Bib: Genau. #00:07:22-2#

I: Also dass sie sich Uberlegen, was kann da alles sehen und wie kann ich das, was ich da
sehen kann, so umsetzen, dass man es horen kann. #00:07:30-5#

Bib: Ok. #00:07:31-3#

I: Also dass quasi das Bild auch im Kopf entsteht. Und das dann so als Einstieg in die
eigentliche Horspielarbeit. Und danach wurde dann eben auch anschlief3en, dass die
Kinder eben ein eigenes Horspiel planen und da wirde ich das wirklich dann auch offen
lassen, wobei da mlssen sie jetzt gleich sagen, ob das, ich kenn die Kinder ja nicht, ob
das mit den Kindern klappt. Dass sie sich selber Uberlegen, wollen wir jetzt dass, was wir
gehort noch mal neu machen, aber anders. Wollen wir vielleicht nur einzelne Szenen, die
in dem Buch vorhanden sind, also einzelne Bilder z. B., wollen wir die als Horspiel
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zusammenschneiden. Oder wollen wir vielleicht was Ahnliches machen zu ner anderen
Figur oder wollen wir uns selber so ein Tagebuch ausdenken zu einer fiktiven Figur oder
zu den/ also zu den Kindern selbst wars maglich. Oder dass man vielleicht/ also es sind
viele lustige oder auch peinliche Situationen in diesen Blichern beschrieben, vielleicht gibt
es auch ganz viele lustige und peinliche Sachen, die hier im Jugendbereich passiert sind,
dass man dazu sowas macht. Dass die Kinder sich das eben selber Uberlegen. Aber da
mussten sie jetzt was zu sagen, ob das moglich ist oder nicht. #00:09:05-1#

BHO: Also, ich wirde jetzt denken, dass die Kinder mit zu viel Auswahimoglichkeiten
Uberfordert sind. Dass es hilfreicher ist, denen klar was vorzugeben. Ne Idee und sie daftr
zu begeistern und wenn Ideen kommen von den Kindern, zu gucken, ob man die einbaut.
Aber wenn ich jetzt so viele Optionen eréffne, wie was gemacht werden kann und
Wahlmdglichkeiten, glaube ich, da kdnne die gar nix mit anfangen, weil ihnen da auch jede
Vorstellungskraft fehlt, also was wir da eigentlich mit ihnen vorhaben. #00:09:27-7#

I: Mhm. Also das heil3t, wenn wir jetzt sagen, wir planen ein Horspiel, was ahnlich ist zu
diesem, habt ihr Ideen, meinen sie da kdme nichts? #00:09:36-9#

BHO: Ist zu offen. #00:09:39-3# #00:09:38-9#

I: Ok. #00:09:39-2#

Bib: Mhm. #00:09:39-3#

BHO: Also ich kann mir eher vorstellen, mit diesen Figuren erst mal zu arbeiten und wenn
es da Ansatze geben sollte, dass man vielleicht sie Inspiration ma/ machen wir mit dem
Gregory jetzt weiter oder wollen wir dich jetzt Pascal oder was weil} ich jetzt, da irgendwie
einsetzen, oder was weil} ich und/ Oder habt ihr ne Idee, wollt ihr ne eigene Idee erfinden
oder so und zeichnen. Und wenn da was kommt, dann ja und wenn nicht, dann warde ich
mit der/ mit der Vorgabe weiterarbeiten, ne. #00:10:02-6#

Bib: Mhm. #00:10:02-6#

[: Mhm. #00:10:01-8#

BHO: Wenn ich merke, dass es, ja, nicht offene Turen einrennt und ldeen produziert, ne.
#00:10:16-3#

I: Was sagen sie dazu? #00:10:17-1#

Bib: Ich glaub/ Ich hab so Kopfschmerzen, ich kann mich nicht so konzentrieren.
#00:10:22-3#

I: Ok. Ich hab sie nicht gefragt. #00:10:29-4#
Bib: Aber daflr kenne ich dann die Kinder hier weniger, die Jugendlichen. #00:10:31-3#

BHO: Ja, aber gab‘s denn andere Kinder, die die Blicherei besuchen, die da vielleicht
auch mit nem anderen Potential vielleicht rangehen, oder? #00:10:38-7#
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Bib: Ja, aber die kénnen ja nicht in der Schulzeit. Das mussen wir dann halt wirklich in den
Ferien dann verlagern. Weil die sind dann teilweise/ #00:10:41-1#

I: Aber nachmittags ab drei? #00:10:45-1#

Bib: Die haben alle Sport und Musik und was weil ich alles, ja. Wenn schon, ab 16 Uhr
Uberhaupt. #00:10:48-8#

BHO: Ja, das ist ja machbar. #00:10:50-6#
Bib: Ja, muss man dann gucken. Genau. #00:10:55-3#

BHO: Also 15 bis 18 Uhr ist ja immer unsere Offnungszeit fiir die Altersgruppe/ #00:10:56-
T#

Bib: Ja. #00:10:56-7#

BHO: und sofort loslegen, wenn sie kommen, ist ja auch irgendwie vielleicht bléd, ne. Also
ne Stunde Anlaufzeit, also 16 Uhr dann loslegen, das ware ja durchaus machbar.
#00:11:03-8#

Bib: Ja. #00:11:03-8#
BHO: Mit denen, die dann da sind. #00:11:09-9#

I: Mhm. Dann habe ich Uberlegt, damit Gberhaupt/ also das war ja jetzt erst mal nur so die
Planung, dass die Kinder sich tUberlegen wollen, in welche Richtung wollen wir Gberhaupt.
Dann musste man naturlich auch gemeinsam mit den Kindern noch uberlegen, was
mussen wir dafur denn alles in Angriff nehmen quasi. Also dass eben erst mal ne
Geschichte entwickelt wird, dass das Horspieldrehbuch geschrieben wird, dass man
Uberlegt, welche, ja welche Dialoge kommen da drin vor, welche Gerausche brauch ich,
um eben solche Bilder z. B. umzusetzen. Dass die Rollen verteilt werden, dass hinterher
das Ganze aufgenommen wird. Dass einer eben irgendwelche Szenen spricht, ein anderer
der macht vielleicht nur Gerausche oder der dritte GUberwacht die Aufnahme. Also da gibt
es dann eben auch ganz viele Aufgaben, die eben auf die einzelnen Kinder verteilt werden
kénnten. Und im nachsten Schritt hatte ich dann jetzt gedacht, dass wir erst mal bei diesen
Comic-Zeichnungen anfangen, und zwar in dem die Kinder selber Comics zeichnen.
#00:12:29-5#

Bib: Mhm. #00:12:29-5#

BHO: Mhm. #00:12:31-6#

I: Es gibt das jetzt zwei Moglichkeiten. Die eine ist etwas kostspielig, ich wirde empfehlen,
zu gucken, ob wir daftrr einen Sponsor finden kdnnten. Also es gibt z. B. diesen Lions
Club/ #00:12:49-3#

Bib: Ja. Ja. #00:12:49-3#

I: da gibt's ja verschiedene Niederlassungen quasi. Dass man die einfach mal anschreibt,
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ob die sowas finanzieren wirden. Es gibt eine lllustratorin, die solche Zeichenkurse extra
zu den Figuren von Gregs Tagebuch anbietet. #00:13:13-1#

Bib: Mhm. Wir kennen das dann halt. Das kann/ kdnnen wir auch unsere Frau XXX
nehmen, die kommt fur wenig Geld. Die kann das auch machen. #00:13:23-2#

I: Wenn das auch geht, ware das auch ne Idee, ja. Also bei der hier wirde es zwischen
450 und 550 Euro kosten/ #00:13:28-0#

BHO: Puh! #00:13:28-1#

I: Das ist naturlich ne Menge. #00:13:31-0#

Bib: Jaja, jaja. #00:13:30-3#

BHO: Das ist fur einen Tag oder was, oder? #00:13:31-3#

Bib: Da kann ich meine Tochter dann einfach flr/ #00:13:34-0#
I: Genau. Also die kdme dann fur drei Stunden. #00:13:40-0#
Bib: Mhm. #00:13:41-2#

I: Das ware die eine Mdglichkeit. Die andere ware, es gibt auf Youtube so Zeichen-
Tutorials/ #00:13:46-9#

Bib: Mhm. Kann man dann/ #00:13:48-8#

I: also so kleine Filmchen, wo eben erklart wird, wie die einzelnen Figuren gezeichnet
werden. Danach hab ich das auch gemacht. Das ist relativ einfach und da kénnten die
Kinder dann eben, ja die/ also erst mal die Figuren selber zeichnen und sich selber so
kleine Comics Uberlegen. Also sie mussten/ #00:14:08-3#

Bib: Eine Frage/ #00:14:08-8#

I: Ja. #00:14:08-8#

Bib: Wie lange brauchen wir denn noch, weil ich kann dann nicht so lange alleine lassen
die Bi/ #00:14:13-0#

I: 20 Minuten? #00:14:13-2#

Bib: Das ist zu viel. #00:14:13-9#

I: Zu viel. Ok. 10?7 #00:14:23-5#

BHO: Wollen sie zwischendurch mal gehen und ne Pause machen, oder/ #00:14:23-0#

Bib: Nee, das/ #00:14:25-0#
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BHO: das hilft nicht. #00:14:25-0#

Bib: Pause fur mich nicht, weil die schaffen das dann halt nicht, wenn die zu zweit sind.
Weil die anderen sind ja nur Aushilfe, die kann man dann nicht im Grunde genommen als
richtige Mitarbeiter bezeichnen. Gut. #00:14:37-2#

BHO: Und wenn wir riber gehen in ihr Buro, ist keine Hilfe? #00:14:37-1#

Bib: Auch so in/ #00:14:39-4#

BHO: Dass sie vor Ort sind? #00:14:41-0#

Bib: Das war ne Mdglichkeit. Gehen wir mal riber. #00:14:45-0#

I: Oder so. #00:14:43-5#

Bib: Ja. #00:14:46-8#

I: So. #00:14:48-8#

Bib: Also mit dem/ #00:14:49-2#

I: Zeichnen. #00:14:49-2#

Bib: zeichnen, da wird billigere Versionen geben. #00:14:53-7#

I: Wie gesagt, wenn sie da auch andere/ #00:14:58-7#

BHO: Wir haben ne Frau, die macht die Manga-Kurse/ #00:14:58-7#

Bib: Genau. #00:15:00-6#

I: Ja. #00:15:00-7#

BHO: Manga-Zeichnen. #00:15:01-5#

Bib: Genau. Und ich denke, die kriegt auf jeden Fall so leichte Sachen/ #00:15:04-3#
BHO: Ah, ja naturlich. #00:15:06-0#

I: Ja. Also die sind wirklich auch nicht schwierig. #00:15:06-0#

Bib: noch interessanter. Die ist sehr/ sehr erfahren, kann mit den Kindern um/ gut
umgehen, ne. #00:15:10-4#

BHO: Mhm, ja. #00:15:12-2#
I: Ok, das ware dann ja ne gute Alternative. #00:15:15-5#

BHO: Und da konnte man auch noch mal mit weitermachen. Ich hatte auch schon mal
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Uberlegt, ob wir nicht mal im Jugendbereich einfach mit den Jugendlichen einfach ne
Wand oder was weil} ich gestaltet. #00:15:19-5#

Bib: Genau. #00:15:19-5#

BHO: Also wenn da dieser Kontakt zu Stande kommt, das ware sowieso schon.
#00:15:24-6#

Bib: Joa. #00:15:26-1#

I: Nee, das ware namlich denke ich auch ne ganz gute Sache, mit diesen Comics
anzufangen, um sich erst mal auf einfach Art und Weise eben Geschichten zu Gberlegen,
indem die Kinder erst mal Comics zeichnen. Also die mussen dann nicht sprachlich direkt
loslegen und sich da die tollsten Geschichten einfallen lassen, sondern das Ganze erst
mal bildlich umsetzen. Ich denke, das ist einfacher, als wenn man direkt sagt, schreibt mal
ne Geschichte. Das wird wahrscheinlich zu schwierig sein. Und auf Basis dieser Comics,
die eben dann da entstehen, kdnnte man dann auch dann eben Geschichten entwickeln.
Also das quasi so als Einstiegstirchen, um zu den Geschichten zu kommen und/ ich bin
irgendwie heute auch/ #00:16:30-7#

BHO: Auch Kopfschmerzen? #00:16:31-0#

I: nicht so ganz/ nicht so ganz bei mir. Es tut mir leid. #00:16:40-5#
Bib: Mussen wir erst mal uns mit Vitaminen versorgen. #00:16:42-2#
Alle lachen #00:16:42-6#

I: Ich schneid das dann hinterher raus. [...] Genau. Also, bei dem Zeichenkurs wirden ja
dann erst mal Figuren entstehen. Einmal, dass die Kinder diese Figuren zeichnen oder
eben auch andere neue Figuren erfinden und dann im nachsten Schritt, dass sie sich dann
Charaktereigenschaften fiir diese Figuren Uberlegen, wie die denn sind. Bei denen, die wir
schon kennen, kdnnte man dann noch mal auf das Buch zurtickgreifen oder eben auf das
Horspiel, dass sie sich da noch mal Uberlegen, wie die Figuren zu charakterisieren waren.
Dann kann man in der/ in kleineren Gruppen oder eben in der gro3en Gruppe ldeen
sammeln flr/ zu diesen einzelnen Comics und den Figuren, welche Geschichten daraus
entstehen kdnnten. Und dann kénnte das eben dann von den Kindern umgesetzt werden.
#00:17:48-6#

BHO: Wo finde ich denn diese Zeichenlinks? Das kénnte man vorab ja mit den Kindern
auch schon mal machen im Prinzip, ne. #00:17:54-2#

I: Ja. #00:17:54-7#
Bib: An/ einfach wenn man dann halt wirklich dann angibt "Zeichnen lernen" und dann
oben ist die Mdglichkeit mit Web oder Bilder oder mehr unter Videos. Da kann man auf

Video klicken und dann kommen die ganzen Youtube-Beitrage. #00:18:07-3#

I: Ja. Oder wenn sie direkt auf Youtube gehen, kdnnen sie auch irgendwie eingeben
"Gregs Tagebuch zeichnen" und dann mussten sie die eigentlich direkt finden. #00:18:17-
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6#

Bib: Genau. #00:18:17-2#

BHO: Weil es kdnnte ja schon mal attraktiv sein/ #00:18:18-8#
Bib: Ja. #00:18:18-8#

BHO: sowas einfach mit/ wenn wir irgendwann Zeit haben, ob wir jetzt Spiele spielen oder
wir da zeichnen, oder? #00:18:24-8#

I: Ja. #00:18:25-5#

BHO: Dass sie schon mal so ne Figur/ die Figur nachzeichnen, vielleicht ne eigene Figur
entwickeln/ #00:18:28-1#

Bib: Genau. #00:18:28-3#

BHO: sich schon mal damit beschaftigen, was flur Charaktere kdnnte die haben, ne. Es
kann ja auch sowas idealisiertes sein, so mit den eigenen Starken und Schwachen, oder
was weild ich, was man da/ #00:18:36-3#

I: Ja. #00:18:37-7#

BHO: fur ne Fantasie-Gestalten entwickelt, wie man vielleicht selber gerne ware.
#00:18:42-0#

Bib: Ja. #00:18:43-9#

BHO: Mit der sie sich auch identifizieren kénnen. #00:18:46-1#

I: Das misste man ja/ also wenn die Dame, die sie gerade meinten, mit diesen Manga-
und Zeichenkursen, kdnnte man vielleicht mit der ja dann auch absprechen, ob die mit den
Kindern dann einfach mal irgendwie ne Stunde/ #00:18:55-9#

Bib: Ubt. #00:18:57-1#

I: dass die Ubt und dass die sich selbst dann eben neue Figuren ausdenken. Also dass es
nicht nur dann ums/ also dass sie vielleicht vorher Ubers Internet diese Figuren zeichnen
und mit ihr zusammen dann spater neue Figuren entwickeln #00:19:11-4#

Bib: Mhm. #00:19:10-7#

BHO: Mhm. #00:19:10-7#

I: Das war z. B. ne Idee. Ja. [...] Ja, wenn die Geschichten dann fertig waren, also da ist
dann zu Uberlegen, je nachdem wie viele Kinder auch mitmachen, ob eben jedes Kind ne
eigene Geschichte schreibt oder mehrere Kinder zusammen. Ich denke, dass sollte man

dann aber auch den Kindern Uberlassen, das zu entscheiden. Also der ein oder andere
kann das vielleicht besser alleine, der zeichnet lieber flr sich seinen Comic und Uberlegt
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sich da ne Geschichte zu und andere machens dann vielleicht zusammen, der eine kann
gut zeichnen, der andere hat die Ideen, dass die sich dann einfach erganzen kdnnen.
#00:19:52-1#

BHO: Mhm. #00:19:53-7#

I: Und/ Also im besten Fall entstehen dann dadurch eben mehrer kleine Geschichten, so
wie das eben auch bei Gregs Tagebuch ist. Das sind ja mehrere Erlebnisse quasi. Und
dass diese dann hinterher in einem Horspielskript zusammengeflgt werden, dass die so
arangiert werden, dass die gut zu einander passen und da dann auch Uberlegt wird, wie
kann ich das dann/ also die Geschichte im Horspiel umsetzen, ohne dass jetzt viel Text
vorge/ also durchgehender Text vorgelesen wird, sondern mehr mit Dialogen und
Gerauschen. Und diese dann eben auch im Horspielskript festgehalten werden. Also da
hatte man dann quasi auch so ne Tabelle, auf der einen Seite steht dann die Geschichte
und dann war dann irgendwie so abschnittsweise/ ja oder quasi zu jeder Szene wirde
dann daneben stehen, wer was spricht und mit welcher/ welchen Gerauschen das
versehen wird, welche Musik dazu passen wirde, wenn man welche braucht. Dass die
Kinder quasi son/ wie son Drehbuch haben, an dem sie sich dann hinterher bei der
Horspielproduktion entlang hangeln wirden. Ja dann musste ggf. eben ein Horspielstudio/
#00:21:15-4#

Telefon klingelt im Hintergrund #00:21:15-8#

Bib: Wenn es vom XXX ist, komme ich. [...] Ok. #00:21:26-9#

I: Musste ggf. eben ein Horspielstudio eingerichtet werden, da hatten wir ja schon mal
ihren kleinen Raum uns dahinten angeguckt. Das war dann eben quasi so was
Handwerkliches, also manche Kinder wollen vielleicht nicht unbedingt an der Geschichte
mitwirken, aber sagen "Ok, da sehe ich jetzt eher meinen Teil", die kdnnten dann vielleicht
dieses Horspielstudio mit ihnen zusammen einrichten. Die Wande z. B. mit Decken
verkleiden oder sie hatten ja schon mal gesagt/ #00:21:54-7#

BHO: Eierkartons brauchen wir daftr. #00:21:57-6#

I: Mit den Eierkartons das ist auch ne gute Idee. Dass das einfach irgendwie ein bisschen
schallarmer ist hinterher fir die Aufnahmen. Und dann ne Ecke einrichten, wo dann die
Computer stehen und die vielleicht anschlie3en. Das war/ #00:22:12-3#

BHO: Da ware doch der XXX, unser BUFDi (Bundesfreiwilligendienstler) der Richtige fur.
#00:22:17-3#

I: Ja, wenn der dann noch da ist, da ist das doch super. #00:22:18-6#
BHO: Ja, der hat erst angefangen. Der ist jetzt ein Jahr lang da. #00:22:22-7#
I: Ah, sehr praktisch. #00:22:22-9#

BHO: Und hat mit Computer und Technik auf jeden Fall das nétige Know-How. Da wo ich
mich mittlerweile eben ausklinke und nicht mehr folge. #00:22:31-6#
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I: Ja, das ware ja gut. Ja dann mussten die Rollen unter den Kindern eben verteilt werden
und geubt werden. Das wurde ich dann wieder eher bei ihnen sehen, dass sie mit den
Kindern dieses/ die einzelnen Rollen zu lesen Uben wirden, dass sie ihnen Tips geben,
wie sie sich vielleicht/ #00:22:49-6#

Bib: Ausdriicken, genau. #00:22:52-3#

I: Ausdriucken kénnen. Das war dann wieder was, wo ich eher sie sehen wiurde.
Gleichzeitig wirde ich dann sagen, kdnnten sie mit den Kindern, wenn die Rollen dann
feststehen so Sprachspiele machen, Improvisationsiibungen. Dass sie einfach so
bisschen ins Sprechen reinkommen auch und ja es ist ja in gewisser Weise ahnlich wie/
wie Theater, nur dass man es nicht sieht. Also die Kinder mussen ja schon irgendwie so in
ihre Rollen reinkommen und die dann quasi spielen. Nur eben mit der Stimme, dass man
da einfach dann son paar Ubungen macht. Ja dann das Aufnehmen von Gerduschen
musste dann eben auch erfolgen. Das sind aber Sachen, die dann auch parallel laufen/
#00:23:45-3#

Bib: Laufen, ja. #00:23:45-2#

I: kdnnten. Also dass/ so dass wir eben nicht auf diese 50 Stunden kommen, sondern die
einen, die machen dann eben die Gerausche und die anderen machen die/ nehmen die
einzelnen Sprach/ Sprachsticke auf. #00:24:01-4#

BHO: Also ich mein, bei uns im Jugendbereich sind ja 50 Stunden kein Thema. Die
Jugendlichen sind ja im Prinzip dauernd da, die freuen sich ja immer, wenn der
Jugendbereich fur sie geodffnet hat, ne. Also da kdnnte man vielleicht auch, wenn man hier
in/ Treffen in der Blcherei hat, dass wir quasi Jobs mitnehmen in den Jugendbereich und
das dann auch weiterarbeiten und da kdnnten dann Jugendliche, die Interesse haben, die
sonst nicht als (unverstandlich) mit zu kommen oder eben auch nicht, ne. #00:24:19-5#

Bib: Ja. #00:24:19-6#

BHO: Und so immer im Laufe der Woche dann irgendwie bestimmte Sachen einfach dann
da umsetzen mit den Jugendlichen. #00:24:28-0#

I: Stimmt das war auch ne M&/ nur wir hatten ja beim letzten Mal dartber gesprochen,
dass evtl. dann nur einmal in der Woche zu machen, dann sind 50 Stunden naturlich/
#00:24:33-3#

Bib: Lang. #00:24:34-3#

I: lang. Ja. Aber/ #00:24:35-3#

BHO: Jaja, aber einmal in der Woche quasi son Termin mit allen und (unverstandlich) Plan
und wenn es dann einzelne Jobs gibt, wir zeichnen bis zum nachsten Mal die und die
Bilder oder wir sammeln die und die Gerausche oder wir schreiben das Tagebuch

irgendwie jetzt in Horspielversion um/ #00:24:45-6#

I: Kann man das dann auch mal ne ganze Woche machen, ja. #00:24:44-9#
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Bib: Ja. #00:24:44-9#
BHO: das kann ja dann im Prinzip auch in/ im Jugendbereich stattfinden, ne. #00:24:49-8#
Bib: Das stimmt, ja. #00:24:51-9#

I: Ja dann mussten wir eben die/ die Rollen aufgenommen werden, Musik ausgewahlt und
hinterher musste das Ganze geschnitten werden. Das denke ich kénnten dann z. B. auch
wieder eventuell andere Kinder machen, das missen nicht wieder die gleichen sein, die
das Ganze gesprochen haben. Da muss man einfach gucken, was die Kinder eben auch/
#00:25:17-5#

BHO: Das Durchhaltevermdgen da ausreicht dann auch, ne. #00:25:20-0#

I: Genau. Und am Ende ware es schon ganz gut, wenn es dann auch ne
Horspielprasentation geben wirde, entweder hier in der Bibliothek oder eben driben im
Burgerhaus, dass die Kinder das einfach auch mal, weil3 ich nicht, Eltern, Freunden oder
sonst wem, irgendwem vorstellen kdnnen. #00:25:43-8#

BHO: Das kénnen wir ja richtig bewerben hier mit Plakat und was weif3 ich und dazu
einladen. #00:25:47-9#

Bib: Ja. #00:25:48-3#

I: Ja. #00:25:49-7#

BHO: (unverstandlich) #00:25:51-3#

Bib: Ja, Richtung Weihnachten ware auch nicht schlecht, ne. #00:25:55-3#

BHO: Kriegt man das bis dahin noch hin? Nee ne? #00:25:57-4#

I: (verneint) #00:25:57-5#

Bib: Nee, das ist zu viel. Wir haben auch selber so viel zu tun. #00:26:01-2#

I: Das war naturlich schon, aber das schaffen wir glaube ich zeitlich nicht mehr. Welche
weiteren Aspekte meinen sie mussten in das Konzept noch mit rein und was wurden sie
vielleicht nicht so/ also so wichtig erachten oder vielleicht anders machen? Von dem, was
ich jetzt erzahlt habe. #00:26:30-2#

Bib: Also ich denke, wir missen erst mal eine Gruppe finden, die sich daflir begeistert,ne.
Und dann haben wir schon diejenigen, die dann halt da dran arbeiten wollen. Und dann
kénnen wir dann halt vorher schon erst mal erklaren worum es geht und nicht alles auf
einmal, weil dann ist es wirklich dann zu viel, ne. Dass wir einfach sagen, wir beschaftigen
mit euch und ihr kénnt auch selber weiter machen. Es ist einfach eine Mitmachaktion, ja.
Ende offen vielleicht, so. Und das man peu a peu dann halt die Kinder dann halt so weit

bringt dann. Erst mal ein Schritt und dann blickt man zurtick "Oh ja, das haben wir schon
geschafft und das ist ein Baustein" und so weiter, ne. #00:27:07-5#
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BHO: Also ich find schon, diese Idee, diese Gestalten im Prinzip auch hier aufzumalen/
#00:27:10-9#

Bib: Genau. #00:27:11-7#
BHO: oder was weil} ich. Die hier aufzuhangen/ #00:27:12-2#
Bib: Ja. #00:27:12-7#

BHO: und die/ Dass die vielleicht auch dann die Kinder direkt ansprechen, ne. #00:27:15-
5#

Bib: Genau. #00:27:15-8#

BHO: "Ich bin Greg" und was weil} ich, ne. #00:27:17-2#

Bib: Genau. #00:27:17-7#

BHO: Und "Hast du Lust mit zu machen?" und wo die Kinder schon mal in Beziehung
gehen kdnnen oder sich vielleicht dann auch melden kdnnen, dass sie Lust haben
mitzumachen. Da schon mal dann ne Gruppe im Prinzip zu sammeln. #00:27:27-2#

Bib: Ja. #00:27:28-0#

BHO: Und sie haben sich ja auch total viel Gedanken noch gemacht, also wie man das
hier/ (lacht) #00:27:31-4#

Bib: Wahnsinn, ja. #00:27:33-3#

BHO: an unsere Situation anpassen kann. Ich denk, das bietet jetzt ja einfach auch ganz
viele Mdglichkeiten, wirklich fur Leute, die gut dabei sind, die viele Ressourcen haben, zu
sagen "Ich mach von Anfang bis Ende irgendwie nen verantwortungsvollen Job" oder flr
andere Kinder, die vielleicht noch mal nen kleinen Teil dann irgendwie auch mitmachen/
mitmachen mochten. Also das finde ich/ finde ich ist total schdn, weil ich mir vorstellen
kann, damit auch gut zu arbeiten. #00:27:52-8#

Bib: Ja. #00:27:53-4#

BHO: Also wichtig fande ich jetzt erst mal nur dieses In-Beziehung-Kommen, ne.
Angesprochen werden, Lust entwickeln/ #00:27:55-5#

Bib: Genau. #00:27:57-7#

BHO: in Beziehung kommen und erst mal vielleicht auch bis Weihnachten so viel Vorlaufe
zu machen. #00:28:00-7#

Bib: Genau. #00:28:01-2#

BHO: Also schon mal anzufangen zu zeichnen oder, ne. Die Gestalt nachzumalen,
vielleicht weiter zu entwickeln. Ne eigene Gestalt zu erfinden/ #00:28:07-0#
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Bib: Ja. #00:28:07-4#

BHO: Also/ Aber das kann ich als Thema im Prinzip mit in den Jugendbereich reinnehmen
und ja, gucken ob's gelingt, die Jugendlichen/ also die/ die Jungeren, sind ja nicht nur die
Teenies da, im Prinzip auch zu motivieren, da mitzumachen, ne. #00:28:20-3#

Bib: Ja. #00:28:21-3#

I: Also kdnnte man quasi diese/ wenn man jetzt die Plakate aufhangt und vielleicht auch
dieses selbst zeichnen so als/ ja erst mal zum Anfuttern, um sie fur die Figuren zu
interessieren und/ nutzen. #00:28:38-7#

BHO: Oder auch mal generell auszuprobieren, also sowas wie/ ja, was Geflhltes,
Gesprochenes im Prinzip in ein Bild umzusetzen auch, ne. Das damit/ im Prinzip erst mal
mit Uben, ne. Sowas auszudriicken. Wie kann das aussehen, wenn man's aufm Papier
ausdruckt, ne. Oder auch anders rum, ein gezeichnetes Bild, wie kann man das jetzt in
Worte fassen, dass das, was das Bild, ne, fir dich ausdriickt, auch im Wort riberkommt.
Wenn jemand beim Hdrspiel das Bild ja dann nicht mehr sieht dazu, ne. Solche
Ubertragungen erst mal hinkriegen, ne. #00:29:16-1#

I: Was meinen sie denn, welchen Zeitraum sollte das Ganze haben oder sagen wir, nicht
uberschreiten? So dass die Kinder die Lust nicht daran verlieren? #00:29:27-4#

BHO: Ich mein, es muss ja fertig werden. Ich mein, mit diesen 50 Stunden, das ist jetzt ja
wohl dann auch von ihnen ein geplanter, realistischer Rahmen, den das Ganze braucht,
ne? #00:29:35-6#

I: Ich denke. Also ich hab das jetzt auch alles nur grob geschatzt, man/ Also das hab ich
schon/ haben wir ja schon beim letzten Mal gemerkt, es ist schwer, das im Vorhinein/ ja,
festzulegen, wie lange was dauert. Also ich hab jetzt schon alles relativ grof3zlgig
bemessen, es kann naturlich sein, dass es auch vielleicht in 30 oder 40 Stunden fertig ist.
Das/ #00:29:58-1#

BHO: Also ich hab mit Jugendlichen mal eine/ da haben wir mal 7 Minuten Sendezeit in
"Hier un/ bei "Hier und heute" gehabt. Daflir waren drei Drehtage notwendig, also wo
auch/ wo ich auch/ #00:30:06-5#

I: Ja. #00:30:06-7#

BHO: unfassbar, da kommen 7 Minuten, werden hinterher gesendet und wir sind drei Tage
non-stop mit dem Kamerateam da irgendwie unterwegs gewesen oder so, ne. Also das ist
ja auch/ also viel/ viel Vorarbeit im Prinzip notig, was letztendlich dann ja an dem
Endresultat auch nicht mehr riberkommt, wie viele/ wie viel im Vorfeld auch im Prinzip
gemacht worden ist. #00:30:24-3#

I: Ja. #00:30:24-5#

BHO: Aber das ist halt so, ne. Von alleine/ dann miusste man ne fertige Geschichte
nehmen und die nur noch einsprechen, das ginge dann flotter. #00:30:33-4#
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I: Ja, das haben wir ja beim letzten Mal gemacht und selbst das war schon zeitaufwandig.
#00:30:36-0#

Leiterin Bib geht zum Telefon #00:30:39-0#

I: Wir machen einfach schon mal weiter, ich frag Frau XXX gleich noch mal. Was meinen
sie, welche Schwierigkeiten kdnnten sich bei den einzelnen Punkten in der Umsetzung
ergeben? Jetzt gerade konkret mit den Kindern aus dem Jugendbereich? #00:30:59-5#

BHO: Ja, also ich finde/ ich denke halt, das Thema Zuverlassigkeit, das Thema punktlich
sein, auch zu Treffen kommen, das kann schwierig werden. Das Thema, sich einfach auf
eine Sache konzentrieren und bei der Stange bleiben, das ist fur viele, denke ich,
schwierig. Auf der anderen Seite, wenn ich mir jetzt angucke, hier mit diesen komischen
Loop-Armbandern, die jetzt geknupft werden. Also wo Kinder, denen ich das nie zugetraut
hatte, da Stunden und Tage lang ein Armband nach dem anderen machen. Also wo ich
dann auch denke "Aha", da ist die Konzentrationsfahigkeit dann doch da und die
Ausdauer. Das kann ich jetzt schlecht einschatzen, also/ Aber das bietet ja viele
Moglichkeiten im Prinzip dann auch zu gucken, wer sich wie/ wieviel da auch einbringen
mochte, ne. #00:31:41-3#

I: Also musste man ggf. nur zwischendurch immer mal wieder die Motivation son bisschen
anregen. #00:31:48-7#

BHO: Oder auch bei kleineren Jobs, wenn einer/ wenn dann der kleine Job erledigt ist und
der hat noch/ jemand hat noch Lust, kann er ja noch nen/ wieder nen anderen Job
ubernehmen oder was weil} ich. Da gibt's ja auch viele Mdglichkeiten. #00:32:03-8#

I: Sie wollten noch etwas sagen. #00:32:07-3#

BHO: Ja, ich Uberleg noch so gerad. Sprachlich ist es teilweise fur die Kinder auch
schwierig, also ne. Wir haben hier ganz viele Kinder ausm/ ausm Migrantenmilieu im
Prinzip hier auch. Die also mit Sprache vielleicht auch nicht so vertraut sind oder denen
das schwer fallt, sich so auszudricken. Férderung im Elternhaus ist wenig da, das war
naturlich auch wieder schade, wenn sie/ wenn die Eltern, wenn sie eingeladen sind,
vielleicht noch nicht einmal kommen, ne. Also dass da Unterstutzung ist, denke ich, ist
nicht unbedingt gegeben. Misste dann also schon von den Ki/ von den Kindern im Prinzip
auch alleine ausgehen, ne. #00:32:41-8#

I: Aber das heil3t auf jeden Fall, dass sie, gerade wenn's darum geht, eben diese
Geschichten sich auszudenken, auf jeden Fall auch sprachliche Unterstutzung brauchen
wirden? #00:32:51-5#

BHO: Und wie man sowas in Worte fassen kann und formulieren kann, also kann ich mir
schon vorstellen, dass sie da auch/ ja einfach Grenzen haben, ne. Wobei, ne Comic-
Sprache ist jetzt auch relativ einfach. #00:33:05-5#

I: Ja, also es ist/ ich sag mal, sehr nah an der Alltagssprache, auch dieses Buch. Also der
drickt sich jetzt nicht besonders gewahlt aus. #00:33:17-2#
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BHO: Gut. #00:33:27-8#

I: Wie sehen sie das mit der Aufgabenverteilung zwischen der Bibliothek und jetzt dem
Jugendbereich? #00:33:40-3#

BHO: Ja, also ich kann mir/ kann mir gut vorstellen, wirklich einmal wochentlich nen festen
Termin hier in der Bibliothek zu haben, wo man vielleicht dann auch alle erreicht, auch die
leistungsstarken Kinder, die vielleicht eher hier Uber die Bucherei erreicht werden. Dass
das son Planungstreffen dann auch ist, wo man im Prinzip da die nachsten Schritte
Uberlegt, wie geht's jetzt weiter in der Story, was gibt's an Aufgaben, was ist zu tun oder.
Dass wir im Prinzip auch so Umsetzungsjobs flr die nachste Woche verteilen, die wir
mitnehmen in den Jugendbereich und wir da so ne Zuarbeit machen fur die nachste
Woche, ne. Wo ich dann im Jugendbereich gucken kann, welche Kinder sind da und mit/
mit denen, die dann da sind, im Prinzip auch solche Sachen dann/ dann vorarbeite, ne,
zum nachsten Treffen. Und dass man dann wieder weitere/ den nachsten Schritt Gberlegt,
ne. Das kann ich mir gut machbar vorstellen. #00:34:21-7#

I: Also dass man am Anfang quasi son groben Fahrplan hat flr das gesamte Projekt dem/
was mit dem/ mit den Kindern entwickelt und dann aber jede Woche noch mal extra so
plant, was jetzt in der nachsten Woche dann entstehen sollte? #00:34:36-2#

BHO: Mhm. Kann sich ja auch noch verandern. Vielleicht kommt das was hinterher dabei
raus kommt/ das weicht dann vielleicht doch ab von dem ersten/ #00:34:43-7#

I: Ja. #00:34:44-8#

BHO: Entwurf, den's da mal so gegeben hat, ne. #00:34:51-6#

I: Jetzt musste sie mal zuriick kommen. #00:34:54-1#

[...] #00:34:56-6#

BHO: Ne Pause machen, bis sie wieder da ist? #00:35:17-0#

[...] #00:35:19-4#

I: Ich hatte Frau XXX gerade schon gefragt, einmal wie sie das mit der Aufgabenverteilung
jetzt zwischen Bibliothek und Jugendbereich sehen bei dem Plan, den ich ihnen gerade
vorgestellt habe? #00:35:35-1#

Bib: Also ich wurde gerne wenn die/ die Kinder mussen sich erst mal/ die Interessenten da
finden und da. Und dann, dass wir dann erst mal zusammenkommen, ne. Dass wir sagen
"Ok, was konnte ich". Ich kdnnte hier z. B. Blcher zur Verfigung stellen und die kénnen
die erst mal mithehmen, die kann ich dann im Jugendbereich zur Verfligung stellen/
#00:35:53-4#

BHO: Die kénnen da auch mal reingucken in die Bucher und lesen. #00:35:55-0#

Bib: Genau. Erst mal dann Zeit haben, dass man sich dann auseinander setzen, dann
kénnen wir sagen "Ok, wenn die Lust haben, sich eigene Gedanken zu machen" und
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dann, denke ich auch, irgendwie dann halt hatten die Lust was zu malen und dann konnte
man einfadeln, dass man son Zeichenkurs macht und wenn man dann zum Geschmack
kommt, dass sie dann sehen, dass sie das wirklich kbnnen. Dann kommt ja auch vielleicht
was da zustande. #00:36:19-7#

BHO: Und ich fande erst mal diese direkte/ #00:36:22-5#
Bib: Genau. #00:36:22-8#

BHO: Ansprache Uber die Figuren selber gut. #00:36:25-0#
Bib: Genau. #00:36:25-2#

BHO: Also wenn wir die/ wenn wir die grol3 irgendwie malen, hier irgendwie aufhangen im
Ein/ an der Blcherei von aulden/ #00:36:29-2#

Bib: Genau. #00:36:31-2#

BHO: Richtung Jugendbereich, ist ja alles ziemlich zentral. Da bleiben die Jugendlichen
sicher vor stehen, gucken sich die an. Werden dann irgendwie durch ne Sprechblase von
denen dann halt angesprochen, kdnnen vielleicht auch dann draufschreiben "Hast du Lust
mitzumachen?" und dann/Oder sich bei uns dann melden, was vielleicht sogar noch
besser ist, sich bei uns dann zu melden, bei ihnen oder bei mir, ne. Wer sich daftr
interessiert. Dass wir daruber erst mal die Interessenten im Prinzip sammeln. Und wenn
dann im Prinzip sagen, jetzt haben wir, weil} ich nicht. Wie viel Teilnehmer brauchen wir?
Was ware so ne/ son Rahmen daflir? Von bis, also mindestens bis hochstens, die
mitmachen kdnnen, sollten? #00:37:02-2#

I: Also es ist ja jetzt sehr offen, ne. Auch mit verschiedenen Aufgaben. Also ich denke mal,
wenigstens 6 sollten es schon sein. Ich denke, sonst lohnt es sich vielleicht nicht
unbedingt. Gerade auch, damit dann auch genug Ideen eben bei den Kindern entwickelt
werden konnen. Ja, also so funf, sechs denke ich, sollten es vielleicht schon sein.
#00:37:25-0#

Bib: Ja. #00:37:24-8#

BHO: Mehr, ich hatte eher zehn gesagt oder so. Gibt's ja viele/ viele Jobs zu tun, ne.
#00:37:29-5#

I: Ja, das ist eben die Frage. Wenn man jetzt wirklich nur wenig Kinder hat, dann missen
die halt eventuell mehr Jobs Ubernehmen. Also ich denke mal, so als/ ich sag mal
Stammgruppe, die dann auch wirklich regelmafig dabei sind, sollten es schon so funf,
sechs sein. Und insgesamt, ja das ist schwierig, also vielleicht nicht unbedingt mehr als 15
oder so. Das kommt drauf an, wie man dann hinterher die einzelnen Aufgaben verteilt und
wer die dann auch mit betreut. Also wenn wir jetzt z. B. an einem Tag Kinder haben, die
vielleicht das Hoérspiel-Studio einrichten und am gleichen Tag haben wir welche, die sich
Geschichten Uberlegen und zeichnen und vielleicht auch schon sprechen Uben, dann
braucht man ja auch wieder genigend Leute, die das Ganze dann eben/ #00:38:18-1#

BHO: Dann geht's nicht parallel, wenn's nur sechs Kinder sind, dann kann man's im
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Prinzip nur nacheinander machen, ne. Also ich finde, erst mal Interessenten sammeln und
wenn wir genug Interessenten zusammen haben, dann konnten wir sagen, jetzt geht's
konkret los. Und dann mach/ fand ich's halt gut, wenn's immer diese wochentlichen
Planungstreffen im Prinzip in der Blicherei gabe, an nem festen Termin, wo die Gruppe da
zusammen kommt und im Prinzip plant, was als nachstes notwendig ist. Und dann kénnen
wir das im Jugendbereich Gbernehmen, dann da die Sachen auszuflhren und wer da Lust
hat mitzumachen, kommt dann eben da hin/ #00:38:46-4#

Bib: Ja. #00:38:47-4#

BHO: und dann geht's in der ndchsten Woche dann wieder hier weiter. Mit dem, was dann
erstellt worden ist, wieder weiter planen, ne. #00:38:52-2#

Bib: Wirden sie das auch begleiten? #00:38:53-9#

I: Jaja, das hatte ich ja schon gesagt, das wuirde ich dann noch mal machen. Was meinen
Sie jetzt noch mal, was wurden sie sehen/ welche Schwierigkeiten kdnnten sich bei den
einzelnen Schritten noch mal eventuell ergeben? #00:39:14-5#

Bib: Fir mich ist nur einfach schwierig, dass die Kinder dran bleiben, ne. Dass sie dann
halt/ dass man die wirklich bis zum Schluss motiviert kriegt/ halt. Dass sie dran bleiben.
Dass sie dann auch wirklich sich, ja, freuen, dass sie dann sich damit auseinander zu
setzen und nicht sagen "Ohhh, ok, jetzt mache ich", ne. #00:39:31-9#

I: Das hatten sie ja gerade auch schon gesagt, man muss gucken, dass man sie wirklich
durchgehend/ #00:39:38-8#

Bib: Am Ball bleibt. #00:39:39-2#

I: irgendwie motiviert. #00:39:40-7#

BHO: Und von daher denke ich, dass es gut war, vielleicht eher kleine Jobs zu haben.
Wenn sie Lust haben, kdnnen sie noch einen machen oder so, ne. Aber dass es auch die
Madglichkeit gibt zu sagen "Ich hab jetzt den einen Job gemacht und fir mich ist das
Projekt jetzt irgendwie erledigt"”, ne. #00:39:54-2#

Bib: Ende. #00:39:55-3#

BHO: "Mehr mochte ich nicht" so, ne. #00:39:56-6#

Bib: Ja. #00:39:56-9#

BHO: Besser als wenn sie abbrechen. #00:40:00-2#

I: Ok.
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11.5 Code-Matrix

Codesystem

' SE_VLP |_Bib_VLP KG1_Bib_BHO KG2_Bib_BHO

-|-(=] Persdnliche Herangehenweise
(=) Voreinstellung
(=] Erwartungen
(=] Kompetenzen
(=] Planungswissen
(=] Hife von auBen
(=] Institutionskenntnis
(5] Zeitkenntnis
(=] Fielgruppenkenntnis
(=] Sachkompetenz
—|-(=] Schwierigkeiten
(=] Finanziel
(=) bei den Kindern
(=] Sachkompetenz
(=] Crganisatorisch
(5] Technisch
(F] Zeitlich
(=] Personel
(=] Losungsmadglichkeiten
(=] Zeitlich
(=] Crganisatorisch
(=] Finanziel
(=] Sachkompetenz
(5] Technisch
(=] Personel
(=] Zukunftsvision

[ 5 B S R SN S Y

17
23

a3 L pa L ;o

[ o B S TR A Y

1
15

2
9

L L =

10
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| B R R L X By
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11.6 Vorlaufiges Konzept

Einheit / Zeit  Kurzbeschreibung Aufgaben/Hinweise fiir die ...
Bibliothek Offene Kinder-/Jugendarbeit
1) Horspielankiindigung Plakate sollten ca. 1 Woche  Plakate sollten ca. 1 Woche

Plakate zu Greg, Rupert
und Finley
(selbstgezeichnet) im
Jugendbereich und der
Bibliothek aufhangen.
Darauf stellen die Figuren
sich vor:

Greg: ,Hey! Ich bin Greg
Heffley. Meine Familie ist
manchmal ganz schon
anstrengend und in der
Schule bin ich nur von
Idioten umzingelt. Da kann
der Kasefluch manchmal
sogar noch etwas Gutes
haben.

Rupert: ,Hallo Leute! Ich bin
Rupert Jefferson, Gregs
bester Freund auf der
Junior Highschool. Wir
machen fast alles
zusammen, z. B.
Videospiele spielen. Nur
meine Auweia-Mama-
Comics zeichne ich allein.

Finley: ,Hil Ich bin Finley,
der Nachbar von Greg und
sitze mit den beiden beim
Essen in der Cafeteria an
einem richtig coolen Platz.
Einmal hatte Greg sogar
fast bei mir Ubernachtet.
Aber auch nur fast...

Ankindigungstext:

Wollt ihr wissen, was der
Kasefluch ist und wie Greg
ihn bekommen hat? Was er
und sein Freund Rupert
alles erleben? Und warum
Finley einfach zu schrag ist,
um bei ihm zu
Ubernachten?

Dann kommt am
XXXXXXXX um XX Uhr in
die Bibliothek zum ,Kino fir
die Ohren”

vorher in der Bibliothek gut vorher im Jugendbereich gut
sichtbar aufgehangt werden.  sichtbar aufgehangt werden.
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Einheit / Zeit

Kurzbeschreibung

Aufgaben/Hinweise fiir die ...

Bibliothek

Offene Kinder-/Jugendarbeit

2) 70 Minuten

max. 30
Minuten
(ggf. am
nachsten
Tag)

,»Kino fiir die Ohren“
(Initiative Horen e. V./LfM
2014, 13)
Horspielvorfiihrung ,Gregs
Tagebuch — Von Idioten
umzingelt®

Anschlusskommunikation

< Wie hat das Hérspiel
gefallen?

» Welche Stellen waren
besonders gut und
warum?

» Welche Figuren waren
sympathisch/
unsympathisch und
warum?

e Kennt ihr &hnliche Leute?

» Hattet ihr schon ahnliche
Erlebnisse?

* Was hat nicht gefallen?

« Konntet ihr euch das
Gehorte bildlich
vorstellen?

* Wodurch sind ggf. Bilder
im Kopf entstanden?

Vorfuhrung in der Bibliothek

ware von Vorteil:

» Kinder erleben Bibliothek
anders und
ungezwungener als
vielleicht mit der Schule

 zeigt Wertschatzung den
Kindern gegenuber als
,Gaste“ in den
Raumlichkeiten der
Bibliothek

Vielleicht kénnte bei einer
kleinen Teilnehmerzahl die
neu gestaltete Musikecke

daflr genutzt und bei den

Kindern dadurch bekannt

gemacht werden.

Uber den Verlag Erlaubnis
zur Vorfiihrung einholen!!!
(§ 52 UrhG beachten)

Bibliothek kann der
Jugendarbeit hier ggf. im
Vorfeld Hilfestellung zur
tieferen inhaltlichen
Auseinandersetzung geben,
z. B. durch inhaltsbezogene
Leitfragen zur Reflexion.

Begleit- und
Betreuungsfunktion

Jugendarbeit sollte hier mit den
Kindern ins Gesprach kommen,
um Héreindriicke zu
besprechen, Merkmale von
Horspielen zu thematisieren
und Interesse fiir eigene
Horspielproduktion zu wecken.

3)ca. 15
Minuten

Einfiihrung Audacity und
mobile Aufnahmegerite
Den Kindern wird kurz das
Programm Audacity gezeigt
und die wichtigsten
Funktionen werden kurz
erklart. Auch die Bedienung
der mobilen
Aufnahmegerate wird
thematisiert.

Durchfiihrung der
Einflhrung.

Gemeinsame Teilnahme mit
den Kindern.
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Einheit / Zeit Kurzbeschreibung Aufgaben/Hinweise fiir die ...
Bibliothek Offene Kinder-/Jugendarbeit

ca. 60 »Comic-Bilder vertonen“ |« Bereitstellung der « Hilfestellung bei der
Minuten Ausgewahlte Comic-Bilder Audioaufnahmegerate Umsetzung

aus dem Buch ,Gregs « kurze Erlauterung zur

Tagebuch — Von Idioten Bedienung

umzingelt® werden in « Hilfestellung bei der

Kleingruppen (2 bis 3 Umsetzung

Kinder) vertont.

Aufgabenhinweis:

Auch ohne das Bild zu

sehen, sollte man allein

durch das Horen wissen,

was auf dem Bild womit

passiert, wo es passiert und

mit wem!
ca. 30 Planung eines eigenen Beratungsfunktion, ggf. Beratungsfunktion, ggf.
Minuten Horspiels Anregungen geben. Anregungen geben.

Gemeinsame Planung

eines Horspiels mit den
Kindern, auf Basis von

Gregs Tagebuch.

Umsetzungsmoglichkeiten:
 Erlebnisse von Greg neu

aufnehmen

» Selbst Erlebnisse fiir
Greg ausdenken und
aufnehmen

 Erlebnisse fir eine
andere Figur oder aus
deren Sicht ausdenken
und aufnehmen (z. B.
Ruperts Tagebuch)

» Eigene Erlebnisse in
einem Horspieltagebuch
dokumentieren (z. B.
lustige, peinliche,
schreckliche etc. BHO-
Erlebnisse)

Planungsfragen:

¢ Wie sollen die einzelnen
Erlebnisse im Horspiel
miteinander verbunden
werden? (z. B. durch
einen Erzahlteil oder als
Geschichte
zusammenflgen)

» Welche Aufgaben
miussen verteilt werden?
(z. B. eigene kurze
Geschichten schreiben,
Horspieldrehbuch mit
Szeneneinteilung,
Sprecherrollen,
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Einheit / Zeit

Kurzbeschreibung

Aufgaben/Hinweise fiir die ...

Bibliothek

Offene Kinder-/Jugendarbeit

Gerausche und Musik
erstellen, Einrichtung
eines Horspielstudios,
Sprecherrollen verteilen
und Uben, Rollen

szenenweise aufnehmen,

Gerausche aufnenmen,
CD-Titel ausdenken und
Cover gestalten,

Audioschnitt, Brennen der

CDs, Vorbereiten einer
Prasentation vor
Publikum)

4) ca. 90
Minuten (evtl.
180 Minuten)

Greg-Zeichenkurs

Waére z. B. extern moglich
durch die lllustratorin
Charlotte Hofmann, welche
fur den Luebbe-Verlag
Greg-Zeichenkurse
durchfihrt (Kosten, inkl.
Fahrtkosten und
Zeichenmaterial fur die
Kinder, zwischen 450,- und
550,- Euro)

Alternativ kbnnen Zeichen-
Tutorials auf Youtube
genutzt werden.

Ggf. im Vorfeld mégliche
Sponsoren anschreiben.

Ggf. Raumlichkeiten der
Bibliothek fur Zeichenkurs zur
Verfugung stellen.

Ggf. zusatzliche
Unterstitzung und Betreuung
wahrend des Zeichenkurses.

Ggf. im Vorfeld moégliche
Sponsoren anschreiben.

Ggf. Rdumlichkeiten im
Jugendbereich zur Verfligung
stellen.

Ggf. Unterstiitzung und
Betreuung wahrend des
Zeichenkurses.

Anleitung eines Zeichenkurses
auf Basis der Youtube-Videos.

5) ca. 90 bis
120 Minuten

Plot entwickeln

« Figuren genauer
beschreiben/
charakterisieren (z. B.
Plakate zu den
Hauptfiguren in
Kleingruppen erstellen)

* |Ideen sammeln (z. B. per

Mindmap)

» kurze Geschichten
erfinden und in Form
eines Comic-Tagebuchs
umsetzen (z. B. je Kind
ein Erlebnis)

ggaf. Unterstitzung

Moderation und Unterstutzung

6) ca. 90 bis
120 Minuten

Horspielskript schreiben
Ahnlich wie beim
Storyboard fir einen Film,
wird die Geschichte in
kurze Szenen aufgeteilt.
Fir jede Szene werden
zeilenweise die
Sprecherrollen und deren
Dialoge sowie ggf.

Hilfestellung beim Einteilen
der Szenen und Formulieren
der Dialoge.

Hilfestellung beim Einteilen der
Szenen und Formulieren der
Dialoge.
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Einheit / Zeit

Kurzbeschreibung

Aufgaben/Hinweise fiir die ...

Bibliothek

Offene Kinder-/Jugendarbeit

Erzahltext festgelegt und
mit notwendigen

Gerauschen und ggf. Musik

in unterschiedlichen
Spalten notiert.

7) ca. 240 bis ,,Horspielstudio” Organisation und Anleitung der
320 Minuten einrichten Kinder
« Wande im Aufnahmeraum
schallarmer gestalten (z.
B. mit alten
Stoffen/Decken abdecken
oder mit Eierkartons
verkleiden)
* PC-Arbeitsplatze
aufbauen
« auf allen PCs Audacity
installieren
» gdf. richtiges Tonstudio im
Medienzentrum
besichtigen
8) Rollen verteilen und tiben | Beratung bei der
ca. 20 Die Kinder teilen Rollenverteilung und
Minuten weitestgehend selbst auf, Hilfestellung beim Uben der
wer welche Rolle Rollen.
Ubernimmt.
ca. 60 » Sprachspiele Anleitung der Sprachspiele und
Minuten « Improvisationsiibungen Improvisationstibungen.
ca. 180 « Uben der Rollen
Minuten
9) Gerausche aufnehmen Anleitung des Gerausche-
ca. 30 ,Gerausche-raten-Spiel” zur raten-Spiels.
Minuten Sensibilisierung des
Gehors.
ca. 120 bis Kinder erzeugen die zuvor  Ggf. Hilfestellung beim Gdf. Hilfestellung beim
180 Minuten  im Horspielskript geplanten | Erzeugen und Aufnehmen Erzeugen und Aufnehmen von
Gerausche selbst und von Gerauschen. Gerauschen.
nehmen diese auf.
10) ca. 320 | Sprecherrollen Gdf. Hilfestellung bei den Anleitung der Sprechiibungen
Minuten szenenweise aufnehmen | Aufnahmen. und Sprachspiele. Gdf.

Durchfiihren von
Sprechiibungen und
Sprachspielen zur
Einstimmung auf die
Aufnahmen. Anschlieend
nehmen die Kinder

Hilfestellung bei den
Aufnahmen.
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Einheit / Zeit

Kurzbeschreibung

Aufgaben/Hinweise fiir die ...

Bibliothek

Offene Kinder-/Jugendarbeit

szenenweise ihre Rollen,
wie im Horspielskript
geplant, auf.

11) ca. 90
Minuten

Musik auswéhlen

Einige Kinder wahlen
gemal den Vorgaben im
Horspielskript passende
Musik aus. Ggf. kann das
Thema ,Urheberrecht*
besprochen werden.

Beratungsfunktion

Beratungsfunktion

12) ca. 480
Minuten

Sprachaufnahmen
schneiden

Kinder fligen die einzelnen
Szenen mit dem
Audioschnittprogramm
Audacity zu einem Hoérspiel
zusammen und entfernen z.
B. Versprecher und
Dopplungen.

Hilfestellung und Beratung
beim Schneiden.

Hilfestellung und Beratung
beim Schneiden.

13) ca. 240
Minuten

Sprachaufnahmen mit
Gerauschen und Musik
unterlegen

Kinder fligen die
aufgenommenen
Gerausche und die
ausgewahlte Musik an den
richtigen Stellen des
Horspiels mit Hilfe des
Programms Audacity ein.

Hilfestellung und Beratung.

Hilfestellung und Beratung.

14) ca. 240
Minuten

Brennen der CDs

Die Kinder brennen das
Horspiel auf CDs und
gestalten ihr individuelles
Horspielcover. Ggf. kann
das Horspiel auch fir jedes
Kind auf einen selbst
mitgebrachten USB-Stick
kopiert werden.

Hilfestellung

Hilfestellung

15) ca. 60
Minuten

Planung der
Horspielprasentation
Kinder Uberlegen in der
Gruppe, wie sie ihre
fertigen Horspiele Eltern,
Freunden und
Interessierten im
Birgerhaus oder der
Bibliothek prasentieren
kénnen und planen die
Vorbereitung.

Beratungsfunktion

Beratungsfunktion
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Einheit / Zeit

Kurzbeschreibung

Aufgaben/Hinweise fiir die ...

Bibliothek

Offene Kinder-/Jugendarbeit

16) ca. 120
Minuten

Horspielprasentation
Prasentation des fertigen
Hérspiels vor Publikum.

BegruRung und Moderation

BegruRung und Moderation
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11.7 CD mit Interviews im MP3-Format

Track 1: |_Bib_VLP
Track 2: KG1_Bib_BHO
Track 3: KG2_Bib_BHO
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